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 چکیده
عنوان یکی از مراکز مهم آموزش علوم اسلالایمی، نقب بسلالازایی در تربیت عالمان و تولید معرفت دینی ای ا ش( به1۳57-1۳04دوره پهلوی )حوزه علمیه تهران در 

کند. نقاط قوت شلاام  اصلاالت  های حاکم بر محتوا و منابع آموزشلای این حوزه را بررسلای میتحلیلی، نقاط قوت، ضلاعف و ارزش-کرد. این پژوهب با رویکرد تاریخی

های علمی )از فقه و اصلاو  تا ریاضلایات و نموم(، و عمق معرفتی متون اسلات که منمر به تربیت اسلایمی محتوا با محوریت قرآن و سلانت، تنوو و مامعیت رشلاته

هایی  اشلالاتند. با این حا ، چالبهای مدارس نیز با تأکید بر تنوو و کی یت علمی، بر غنای آموزشلالای تأریر گ نامهعالمان چندومهی مانند عیمه شلالاعرانی شلالاد. وقف

های فراگیران، کارآمدی را کاهب داد. افراط در تمرکز بر فقه و روزرسلاانی متون آموزشلای، فقدان زبان آموزشلای مناسلا ، و عدم تناسلا  محتوا با توانایینظیر عدم به

ویژه در عدم تطبیق با نیازهای امتماعی و تحولات زمان، مانع از ها، بهتومهی به علوم دیگر مانند ت سلالایر و کیم نیز از نقاط ضلالاعف بود. این ضلالاعفاصلالاو  و کم

دهد که اصلاالت و تنوو محتوا، انسلامام و کارآمدی حوزه را تقویت کرد، اما ضلارورت بازنگری متون برای ها نشلاان میپاسلاخگویی کام  به مسلاا   نوین شلاد. یافته

دادهای علمی و فرهنگی حوزه تهران شلاود. این مطالعه لأ  تحقیقات پیشلاین را با تحلی  عمیق برونهای آموزشلای احسلااس میتطابق با نیازهای روز و بهبود روش

 دهد.روزرسانی و تقویت نظام آموزشی ارا ه میپر کرده و پیشنهادهایی برای به

 حوزه علمیه تهران، محتوای آموزشی، منابع آموزشی، علوم اسیمی، نقاط قوت و ضعف. کلیدواژگان: 

  

 1404لأرداد  1۸ارسا :  خیتار

 1404  وریشهر 17: یبازنگر خیتار

 1404 وریشهر ۲4: رشیپ  خیتار

 1404 آذر 17: هی چاپ اول خیتار
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Abstract 

During the Pahlavi era (1925–1979), the Tehran Seminary, as one of the prominent centers for Islamic sciences education, 

played a significant role in training scholars and producing religious knowledge. This study, adopting a historical-analytical 

approach, examines the strengths, weaknesses, and prevailing values of the educational content and resources of this 

seminary. The strengths included the Islamic authenticity of the content centered on the Qur’an and Sunnah, the diversity 

and comprehensiveness of academic disciplines (ranging from jurisprudence and principles of jurisprudence to mathematics 

and astronomy), and the intellectual depth of texts, which led to the training of multifaceted scholars such as Allameh 

Sha’rani. School endowment charters, with their emphasis on academic diversity and quality, also enriched the educational 

system. However, challenges such as the lack of updated textbooks, the absence of an appropriate educational language, and 

the mismatch between content and learners’ abilities reduced effectiveness. Excessive emphasis on jurisprudence and 

principles, coupled with neglect of other sciences such as exegesis and theology, was also among the weaknesses. These 

shortcomings, particularly the failure to adapt to social needs and contemporary developments, hindered a comprehensive 

response to modern issues. The findings reveal that the authenticity and diversity of content enhanced the cohesion and 

efficiency of the seminary, but there remains a necessity to revise the curricula to align with current needs and improve 

pedagogical methods. This study addresses the gap in previous research by providing an in-depth analysis of the scientific 

and cultural outcomes of the Tehran Seminary and offers recommendations for updating and strengthening its educational 

system. 

Keywords: Tehran Seminary, educational content, educational resources, Islamic sciences, strengths and weaknesses. 
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 مقدمه 

ی باید بر اساس  آموزش یمحتوا. شودینمآموزش محقق   فرایند آن،  در آموزش است که بدون  بسیار مهم از عناصر  گری د یکی  آموزشی یمحتوا

ی آموزشی هاهدفنشوند ـ حتی اگر    انتخاب و تنظیم  ها باهدفمسلم است که اگر محتوا متناسب    ی آموزشی معین، تهیه و تنظیم شود.هاهدف

دوره    نی در ا  .(Shabani, 2007)  ی آموزشی هرگز فراگیران را به آنجا که باید برسند، هدایت نخواهد کردها تیفعالدقیق و صریح باشند ـ  

 ه یدر رشته فقه را فق  لانیالتحصآموختگان و فارغدانش،  شد یم  میتقس  ی«نقل»و    ی«عقل»   یعلوم به دو شاخه اصل  نیشیپ   یهابه تبع از دوره  زین

  یات، در رشته ادبرسرا مف ریرا محدّث و حافظ، در رشته علوم قرآن و تفس ثیدر رشته حد، ، در رشته کلام را متکلمیو در رشته اصول را اصول

  یو داروشناس  ی، در رشته پزشکیضیفرا  ای  یاضیمنجم ر  ای  ینجوم را نجوم  ئتی، هیاض یری  ها، رشته لسوفیرشته منطق و فلسفه را ف، در  بیرا اد

 . (Kasa'i, 1998) خواندندیم  میحک رای و نقل  ی و آشنا به علوم عقل و دانشمند جامع بیرا طب

ها و نقاط ضعف در و چالش  هاب یتهران و در ادامه به آس  هیحوزه علم  محتوا و منابع آموزشیحاکم بر    یهابه نقاط قوت و ارزش   مقاله  نیدر ا

 . میپردازیآن م

 پیشینه تحقیق 

نتایج حاصل از بررسی نگارنده در طی این تحقیق نشان داد که تا کنون پژوهش مرتبطی با موضوع این تحقیق انجام نگرفته و اندک مطالعات  

  مطالعاتاند. این  ویژه حوزه تهران، عمدتاً بر دوره قاجار تمرکز دارند و کمتر به عصر پهلوی پرداختههای علمیه، بهدر حوزه تاریخ حوزهموجود نیز  

توصیفی رویکرد  دار-بیشتر  بر جنبه نتاریخی  و  و شرح د  تأکید میهای ساختاری، معماری  علما  بر   .ندنکحال  نیز    کارکردمطالعات معدودی 

کمتر ها  آن در اجتماعی -دادها و دستاوردهای فرهنگیهای عمیق بروندر حالی که تحلیلحوزه تمرکز داشته اند،  اجتماعی -شناختی فرهنگی

 .شودمیدیده 

های  به این نتیجه رسیدند که محتوای آموزشی حوزه  ؛ ساختار، کارکرد  یخ،تار  یه؛حوزه علمبا عنوان    ایدر مقاله (1390) رضوی و همکاران

ها )فقه، اصول، فلسفه، ریاضیات( برخوردار است که تربیت عالمان جامع  علمیه تهران از اصالت اسلامی )مبتنی بر قرآن و سنت( و تنوع رشته

های گذشته( و تمرکز بیش از حد بر فقه و  روزرسانی متون )اغلب متعلق به قرنهایی مانند عدم بهرا تسهیل کرده است. با این حال، ضعف

پیشنهاد کردند که بازنگری در برنامه درسی برای افزایش ها  آن  اصول، توانایی پاسخگویی به نیازهای اجتماعی مدرن را محدود کرده است.

ها در  مدرسه-بررسی نقش آفرینی مسجد"ای با عنوان  در مقاله  (1395) فروشانی و قرائتیصفری   .(Razavi, 2011)  است  کارآمدی ضروری

مدارس تهران با جامعیت علوم نقلی و عقلی،  -، به این نتیجه رسیدند که محتوای آموزشی مسجد"اصلاح گفتمان دینی در تهران دوره قاجار

 های فراگیران، یادگیری را دشوار کرده است. نقش مهمی در آموزش دینی ایفا کرد. با این حال، استفاده از متون سنگین و نامتناسب با توانایی

روشها  آن  محتوا،  اصالت  حفظ  با  که  کردند  شودپیشنهاد  اتخاذ  کارآمدی  بهبود  برای  مدرن  آموزشی   & Safari Foroshani)  های 

Ghorayati, 2016).  به این نتیجه "حال مفاخر مدارس مروی و سپهسالارفیضیه تهران: شرح "در کتابی با عنوان   (1399) سبحانی صدر ،

رسید که محتوای آموزشی حوزه تهران در دوره پهلوی به دلیل تنوع )فقه، فلسفه، نجوم( و اصالت اسلامی، متخصصان چندوجهی تربیت کرد.  

روزرسانی کتب و تمرکز بیش از حد بر فقه، پاسخگویی به مسائل روز را محدود کرد. وی پیشنهاد کرد که بازنگری در متون درسی اما عدم به

های  بررسی روش"ای با عنوان در مقاله (1394) نوروزی و همکاران .(Sobhani Sadr, 2020)  برای تطبیق با نیازهای اجتماعی انجام شود

های معرفتی، طلاب را برای ، به این نتیجه رسیدند که جامعیت متون آموزشی )شامل صرف، نحو، کلام و فقه( و ارزش "آموزش در حوزه علمیه

پیشنهاد ها  آن  های فراگیران، کارآمدی را کاهش داده است.روزرسانی کتب و عدم تناسب با تواناییکند. اما عدم بهپاسخ به شبهات آماده می

ای با در مقاله (1396) حسینی  .(Nouruzi, 2015)  های مدرن، کیفیت آموزش بهبود یابدکردند که با بازنگری برنامه درسی و افزودن روش
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، به این نتیجه رسید که محتوای آموزشی جدید حوزه با افزودن مباحث کلامی و قرآنی،  "نقاط قوت و ضعف طرح جدید آموزشی حوزه"عنوان  

روزرسانی کافی متون، یادگیری را تحت تأثیر قرار داده است. وی پیشنهاد کرد که با  تنوع را افزایش داده است. اما کاهش تعطیلات و عدم به

  .(Hosseini, 2017) های آموزشی برطرف شودبندی مناسب، چالشافزودن محتوای کاربردی و تنظیم زمان

عنوان با  این حوزه  در  تهران"  مطالعه دیگری  برخی مسجداست که    (Soltanzadeh, 1999)  "مسجد مدارس  تهران -به معرفی  مدارس 

 ( Kasa'i, 1998)  "مدارس قدیم تهران در عصر قاجار"  مطالعههای معماری تأکید دارد. همچنین، های ساختمانی و پلانپرداخته و بر ویژگی

مفاخر مدارس مروی و    150کند. بیش از  را بررسی می  مذهبی  های معماری این مدارستاریخ تأسیس، موقعیت جغرافیایی و برخی ویژگی

 .کیفی است- کند، اما فاقد تحلیل کمیسپهسالار قدیم را توصیف می

کند و رویکرد در عصر پهلوی، خلأ موجود را پر می  یحاکم بر محتوا و منابع آموزش  یهاحاضر با تمرکز بر نقاط قوت، ضعف و ارزش   لذا پژوهش

 . نمایدتحلیلی را تقویت می-تاریخی

 روش شناسی تحقیق

حوزه علمیه تهران در دوره پهلوی   یحاکم بر محتوا و منابع آموزش  یهاتحلیلی نقاط قوت، ضعف و ارزش-توصیفی  بررسیاین پژوهش با هدف  

قرار دارد که ترکیبی از تحلیل محتوای اسناد و    توصیفی-شناسی مطالعه بر اساس رویکرد کیفیش( طراحی شده است. روش1304-135۷)

شود. این روش با توجه به ماهیت موضوع، که نیازمند بازسازی اول و ثانویه با تأکید بر ارزیابی کیفی و کمی دستاوردها را شامل میمنابع دست

 .است، انتخاب شده است آموزشیدر چارچوب بسترهای ها آن رویدادهای تاریخی و تفسیر عمیق

 هایافته

 ها  نقاط قوت و ارزش.  1

بودند که    ییهانقاط قوت و ارزش  یبود که در نوع خود دارا یآموزش  یمواد و محتوا تهران هیحوزه علم یدر نهاد آموزش یاز ارکان آموزش یکی

 . میکنیاشاره م ها آن از یبه بعض لیدر ذ

 یآموزش  ی اصالت و اعتبار محتوا

گردند  . قرآن و سنت، منابع اصلی علوم اسلامی محسوب میباشدیمیکی از نقاط قوت در محتوای آموزشی در حوزه علمیه، اصالت اسلامی آن 

 ی محتوا عه،  یش  هیعلم  های¬حوزهدر    نیبنابرا  .(Seyyed Kabari, 1999)   و در حقیقت علوم اسلامی برای فهم این دو منبع وضع گردیدند

 گردیده است. میقرآن و عترت تنظ تیبا محوری، درس

 آموزش پیامبر گرامی اسلام)ص(  قرار گرفت و    مسلمانان  توجه  مورد،  آموزش  یعنوان متن اصلقرآن بهابتدا در میان مسلمانان، کتاب آسمانی  

  ی از محتوا  دیگر  بخش  1بود،    یاله  یکه برگرفته از وح  پیامبر اکرم)ص(و سنت    رهیسهمچنین  .  آغاز کرد   این کتاب مقدس را در میان مسلمانان

مبدأ    پیامر گرامی اسلام)ص(   و سنت  کریم  قرآن  روازاینپرداختند.  میآن    ونقل  نگارشی،  ریبه فراگها  آن  که   بود  ی در بین مسلمانانآموزش

منتقل   یمعنوو    یحرکت ماد  راهنمایعنوان  به،  ندهیآ  ی هاتا به نسل  بود  یو ضرو  د یگرد  ی در علوم انسان  تحولو    ی علوم اسلام  گر ید  دیتول

گرفته و را برعهده  یادامه حرکت آموزش  شدهیزیرصورت هدفمند و برنامهبه،  یعنوان مرجع علم الهبه  زین  )ع(، ائمه اطهارپیامبر. بعد از  2گردد

  در بیاورند، به نگارش    را  هابشر آموزه  تی و هدا  نیدتداوم و گسترش    یتا برا  کردندیسفارش م  شاگردان خود  و به  پرداختندعلوم    بسطبه شرح و  

 Ibn Idris)  دیکن  استخراج را  ها  آن  که فروع  لازم است  ابر شم  و   میمشخص کن  ، ما که اصول احکام را  شدند یخود متذکر م  پیروانبه  ها  آن 

 
 ( 5و   4(: 53ی وحى«. )نجم ) وَحْی   إِلاّ  ه وَ إِنْ اَلهَْوى  عنَِ یَنْطِق   ا»وَ م .1
 https://www.aparat.com :11/1398/ 14مورخ  4ی، مصاحبه با برنامه شوکران صدا و سیما شبکه دامغان  یمهدور.ک:  .2
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al-Hilli, 1991).  ی مختلف علوم اسلامی مانند: صرف، نحو، لغت، رجال، درایه، تفسیر، حدیث،  هارشته   به اهداف موردنظر در  دنیرس  یبرا

 ,Tonekaboni)  متعددی که با اصالت اسلامی، توسط دانشمندان اسلامی  یها، کتاب(Hassanzadeh Amoli, 2001)  فقه، اصول....

های درسی در حوزه علمیه مبتنی بر کتاب  درواقع.  (Hakimi, 1982)  شدفراگیران استفاده می  تیو ترببود، برای تعلیم    شدهنوشته   (1974

  زاده حسن علامه    کهچنانفکری و ارزشی اسلامی بوده است    با نظامنظام تربیتی اسلامی در چهارچوب فلسفه آموزشی و تربیتی بومی و متناسب  

. (Hassanzadeh Amoli, 2001)  داند یمی انسان  خودسازاهداف متون آموزشی و درس و بحث، در حوزه علمیه را، تنها    دربارهآملی  

کارآمدی نهاد آموزشی   تیدرنهااین اصالت و اعتبار محتوای آموزشی در حوزه علمیه، از عوامل مهم هماهنگی، انسجام و    رسدیمبه نظر    نیبنابرا

و »سکولاریسم«  «بر پایه اصلی »اومانیسمها آن  که اصالت و ریشه هادانشگاهو تربیتی حوزه علمیه بوده است، برخلاف برخی از متون آموزشی 

 1است. واردشدهی و ترجمه از تمدن غربی است که در نظام آموزشی دانشگاهی ما  نی ردیغ تفکرات  نوعاًدر غرب دارد و 

 آموزشی  مواد  تنوع   و  گونی  گونه

تنوع مواد درسی و آموزشی در آن بود. طلاب در بدو ورود به حوزه علمیه کتاب    هیعلم  یهاحوزه  محتوای آموزشی در  ازیاز وجوه امت  یکی

،  سپس.   )Javadi Amoli, 2022(آموختندیمی مختلف درسی از نویسندگان متعدد است را  هاکتابای از  که مجموعه  2المقدمات،  جامع

  ه ی شرح شمس،  یمنطق تفتازان  بیملا عبدالله بر تهذ  هیو نحو، حاش  صرفدر    هیبر کاف  یابن مالک، شرح نظام، شرح جام  هی بر الف  یوطی شرح س

 ی رزا یم  نیقوان، ی در فقهثان  دیالاصول، شرح لمعه شهالاسلام و معالمع یشراان، یو ب یدر معان  یتفتازانشرح مطول  ،  ی در علم نحودر منطق، مغن

؛ طلاب، پس از خواندن تهران  دهد که در حوزهی تاریخی نشان میهاگزارش  3. دندیدیمی را آموزش  انصار  خ یمکاسب ش  و  الاصولدیفرا،  یقم

المسائل   ریاض  لمعه، کتاب  )م  اللهتیآ  فیتألکتاب شرح  طباطبایی  علی  منطق منظومه، شرح منظومه حکیم 1231سید  تجرید،  ق(، شرح 

  نیالدیمح، اسفار ملاصدرا، شرح چغمینی، مقدمه بهادری، الهیات و بخش عرفان شرح اشارات، شرح فصوص  نایسابنسبزواری، طبیعیات اشارات  

را می فارسى هیئت قوشچى، شرح . همچنین  (Javadi Amoli, 2022)  خواندند عربی  بهایى،  از قبیل خلاصةالحساب شیخ  ریاضى  کتب 

زاده رومى، اصول اقلیدس، اکرومساکن ثاوذوسیوس، اکرما نالاؤس در مثلثات کروى، شرح خفرى بر تذکره خواجه طوسى )در  چغمینى قاضى

طرلاب، هفتاد باب شیخ  سبیکى و محمدشاهى و بهادرى، بیست باب خواجه در اهیئت( مناظر ابن هیثم به تنقیح ابوالحسن فارسى، زیجات الغ

لوقا که شصت و پنج باب در بهایى یعنى رساله حاتمیه در اسطرلاب، و عمل به ربع مجیّب و کره متحرک اوطولوقس، و عمل به کره قساط بن

هاى ریاضى  هاى علمیه ما در رشتهدر هیئت و نجوم است، و مجسطى بطلیموس به تحریر خواجه، از کتب درسى حوزه   روزانهمعرفت ضرورى  

 .(Zamani Qomshahi, 2011) است

که به   زیاز طلاب ن  ایعدهبود.    اسلامیعلوم  سایر  منطق و فقه و اصول و  ،  یعربادبیات  و    یفارس  اتیدرباره ادب  اغلب  یدرس  یمحتوا  نجایتا ا

از    برخی.  ندگرفترا درس میاز اصول اعداد و ارقام    یراقدی ومرقم  میتقوفهم    یبرا  را4یی بها  خیداشتند خلاصه الحساب ش  علاقه  ی علوم عقل

و   یطوس  الدینریخواجه نص  یمجسط،  ییبها  خیالافلاک شحیتشر  های؛از کتابرا    ئتیه  نجوم و  علم  یشخصعلاقه  ذوق و  بر اساس    زیطلاب ن

 کتاب، موردبحث   از  خارج  ها، درکتاب  موضوعات  شود؛شناخته می   خارجعنوان درس  با   که  ی نیزدر دوره عال  و  ندآموختیمی  الکلام قوشچ  دیتجر

 5. گرفتیقرار م لیوتحلهتجزی و

 
 .8/1385/ 18های استان سمنان، مورخ ر.ک: مقام معظم رهبری، دیدار با استادان دانشگاه .1
  غ ی در نحو، کتاب ص   ه ی الهدا کتاب  ،  ی ملامحسن، عوامل منظومه فارس ،  ی به زبان فارس   ر ی قرار: امثله، شرح امثله، صرف م   ن ی کتاب بود از ا   ن ی جامع المقدمات که خود شامل چند   . 2

در جامع المقدمات    ز ی ن   ی طوس   ن ی رالد ی به خواجه نص   ب منسو   ن ی در نحو، ضمنا کتاب آداب المتکلم   ه ی کتاب شرح انموذج و کتاب شرح صمد ،  ی در منطق فارس   ی مشکله، کتاب کبر 

 . آمده است 
 .48ـ  ۷4ص،  معرفت قی در طر، یرازیش، 5۷ـ  56، جوادی آملی، مهر استاد، ص 35، ص(خاطرات)  یطوفان  ی زاده، زندگان  یتقر.ک:  .3
  خ یتار   که یاست، به طور  یدوره اسلام  ات یاضیر   خ ی در تار  ی کتب آموزش  ن ی ترعروف  میکی از  .  شودیشناخته م  ز یالحساب ن   ی ف  ة یبه نام الرسالة البهائ که    «الحسابخلاصة  »  .4

 کرد.  میتقس، یاسلام ی نهایاز سرزم یعیبه بخش وس   یاضیر  دی کتاب، تا هنگام ورود دانش جد نی ا ف یو پس از تأل شیبه پ  توانیرا م  یاضیر  یمتون آموزش فیتأل
 . 41، جوادی آملی، مهر استاد، ص36، ص(خاطرات ی )طوفان  ی زاده، زندگان  یتق .5
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 یدرس  هایمحتوا و کتاب از    دینسل جد  یآگاه  یبرا آموختگان و اساتید حوزه تهران است،  که از دانش  (ش1320ـ    1242)  یطاهر تنکابن  رزایم

برای آگاهی    .(Tonekaboni, 1974)  کرده استذکر    لیتفصبه   یشمس1318را در سال    نیطلاب و محصل  نیمرسوم ب  یهاکتاب ،  حوزه علمیه

 : میبریمرا در جدول ذیل نام ها آن در موضوعات مختلف علمی، به دلیل رعایت اختصار فقط تعدادی از هاکتاباز تنوع این 

 . توضیح مختصر کتب 1جدول 

 )توضیح مختصر( نویسنده  نام کتاب  موضوع 

 .است نوشتهشرح  بر آن   ی تفتازان  نی که سعدالد ی استزنجان  نی اثر عزالد ی زنجان   فیتصر علم صرف 

 ی است.بن محمد جرجان   یعل فی شر  د یساز  ر یصرف م علم صرف 

  ی گرید  عدهتوسط نظام و    و  است  «هیشاف»متن آن کتاب    ی کهمالک  یاز مصنفات ابن حاجب نحو  شرح نظام  علم صرف 

 از علما شرح شده است.

 ست. امتعدد   یهاشرح ی که دارا ی است بن محمد جرجان  ی عل فی شر دیس  این کتاب اثر جرجانی  عوامل علم نحو 

  ی نیاز آثار ملا محسن قزو  ی دیگر آنو بعض یکاشان  ضی را از آثار ملا محسن ف این کتاب ایعده  عوامل ملا محسن  علم نحو 

 . ند ا دانسته

 شده است. گاشتهآن نبرای   های متعددشرح است که یهمدان  یعامل نیبهاءالد  خ یش نوشته  ه یصمد  علم نحو 

 .نحو است  علم و در ااز کتاب مفصل  یصیاست که تلخ یالله زمخشر راز جا این کتاب  انموذج  علم نحو 

 است. شده های متعدد نگاشتهحاجب مالکی است که برای آن شرحاین کتاب از ابن   کافیه  علم نحو 

ب   یامجموعهاین کتاب   ابن مالک   هیالف نحو  علم اندلسدر علم نحو است،    تیدر هزار  آن    یبرا  کهاست    یاثر ابن مالک 

 شده است.نوشته  ی متعددهاشرح

 ابن هشام  مغنی اللبیب  علم نحو 

 محمد بن عبدالرحمن شافعی  مفتاح العلوم سکاکی تلخیص  ع یو بدمعانی و بیان 

 سعد الدین مسعود تفتازانی  شرح مطول  ع یو بد انیو ب  ی معان 

 سعد الدین مسعود تفتازانی  شرح مختصر ع یو بد انیو ب  ی معان 

 ی جرجان  ف یاثر شر  ی رساله کبر علم منطق

 شده است.کتاب نوشته نی بر ا  های متعدددر منطق و کلام که شرح ی از آثار تفتازان  ملا عبدالله ه یحاش علم منطق

 قطب الدین محمود محمد رازی  شرح شمسیه  علم منطق

 ی رموا  نی الداز آثار سراج شرح مطالع الانوار  علم منطق

 یسبزوار یدر منطق و حکمت از آثار ملاهاد  شرح منظومه  علم منطق

شده است که  گاشتهآن ن  ای بر  تعددی م  های که شرح  ستا   نا یآثار ابن س  ن یتر راز ب این کتاب یکی   هات یاشارات و تنب شرح علم منطق

را    آن یبعضناست، یسبر ابن  نقدها یکه چون شامل برخ  ی بودهراز نی شرح فخرالدها آن نی بهتر

به  ،  نوشت  ابن سینا  که بر اشارات   ی ضمن شرح،  یطوس  ن ی رالدینص. بعدها خواجهانددهیجرح نام

 داد. پاسخ  ی نیزاعتراضات راز

 . منطق اشراق است ندهینمای، سهرورد  نی الدشهاب از آثار کتاب این  حکمت الاشراق  علم منطق

منطق   علم منطق شرح  فی  النضید  جوهر 

 التجرید 

 حسن بن یوسف بن المطهر الحلی 

 عمر ابهری   اثیرالدین مفضل بن ی ابهر  هی شرح هدا ه و کلام فلسف

 در علم کلام  ی طوس نی رالدیخواجه نصاثر د ی تجر کلام فلسفه و 

 شرحی است بر تجرید از علامه حلی  کشف المراد فلسفه و کلام 

 محمود احمد اصفهانی  ن یالد شمس شرح تجرید الاعتقاد فلسفه و کلام 

 علی بن محمد معروف به قوشچی  ن یعلاءالد  شرح قوشچی  فلسفه و کلام 

 لاهیجی  عبدالرزاق ملا  الالهام شوارق  فلسفه و کلام 

 صدر المتالهین شیرازی  اسفار اربعه  فلسفه و کلام 

 ی معروف به ترکه محمد اصفهان ابو حامد  التمهید فی شرح قواعد التوحید  تصوف و عرفان 

 های متعددی دارد  اثرمحیی الدین ابن عربی که شرح فصوص الحکم  تصوف و عرفان 

 متن آن از محمد بن اسحق قونیوی از شاگردان ابن عربی  الغیب شرح مفتاح  تصوف و عرفان 

 نفیس بن عوض کرمانی  شرح نفیسی  علم طب 



 آموزش، تربیت و توسعه پایدار 

 

7 

 ی بن عوض کرمان   سینف شرح اسباب  علم طب 

 ابن سینا  کتاب قانون  علم طب 

 است. شده نوشتهای آن  بر   متعدداثر حکیم بقراط است که شروح  فصول بقراط  علم طب 

 با تحریر وتنقیح خواجه نصیرالدین طوسی اقلیدس )هندسه( اصول  ریاضیات 

 نظام الدین حسن بن محمد نیشابوری   شمسیه الحساب  ات یاضیر

 جمشید کاشانی  ن یالد اثیغ مفتاح الحساب  ات یاضیر

 ی بن محمد معروف به قوشچ یعل ن یعلاءالد  ئتیهرساله فارسی در  ات یاضیر

 . دد برآن نوشته شده استعمت هایشرحکه  چغمینی خوارزمی اثر محمود  شرح ملخص  ات یاضیر

 طوسی  نی الدریاثرخواجه نص تذکره در علم )هیئت(  ات یاضیر

 شد.بطلمیوس که شروح متعدد دارد که در حوزه تدریس می ( ئتیه) مجسطی ات یاضیر

 ابواحسین عبدالرحمن معروف به صوفی ( ئت یه) اسطرلاب ات یاضیر

 یعبدالرحمن معروف به صوف نیابواحس ( ئت یه) کواکبصور   ات یاضیر

باب در فن اسطرلاب ات یاضیر   رساله بیست 

 ( ئتیه)

 ی طوس ن یرالد یخواجه نص

 

به ی علمیه بود که  هاحوزه ی بسیاری، منبع و محتوای درسی در  هاها، کتابرشته   گریو د  ، حدیث، تفسیراصول فقهفقه،  نه  یدرزم  نیچنهم

 . (Tonekaboni, 1974) کنیمخودداری میها  آن رعایت اختصار از ذکر لیدل

 های علمی  جامعیت و تنوع رشته

در دوره    در آن بود.   ی مختلف علمی هارشتهو اهتمام به    علمی   تنوع  جامعیت و   هیعلم  ی هادر حوزه  یآموزش  یمحتوا  از یاز وجوه امت  ی کی 

بود.   موردتوجهامت بود و تعدد کمیّ علوم در حوزه،    ازیموردنهای اکثر علوم و فنون  تاریخی پهلوی حوزه علمیه تهران، کانون آموزش و پژوهش

مدینه فاضله الهی است و برای اشراف و تحصیل   دستورالعملبا توجه به اینکه هدف تحصیل در حوزه علمیه رسیدن طالب علم به منطق وحی و  

ی مختلف علمی توانمند باشد طلبه برای رسیدن به این جایگاه باید، ادبیات، منطق، فلسفه، هارشته معارف الهی، طلبه علوم دینی، لازم است در  

. لذا از امتیازات حوزه درسی تهران دروسی مانند ریاضیات و  (Hassanzadeh Amoli, 2001) عرفان، فقه، اصول، ریاضی، نجوم، ....را بداند

و   موردتوجه  دو جهت. اهتمام به ریاضیات از  (Javadi Amoli, 2022)  شدپرداخته میها  آن   ی دیگر کمتر باهاحوزه طبیعیات است که در  

سامان  ی،  پردازهینظر  یبرای،  ازنظر روشی، دوم؛  ابواب فقه  یدر حل مطالب برخ  یریکارگبهعلمی، برای    ازنظراهمیت قرار داشت؛ اول، اینکه  

 شبرد یچراکه پ   ت؛ یمربوط به روحان  یشغل  یهاشئون و امور محوله در رسته   تیریمد  زیو ارائه مضبوط و ساختارند مطالب و ن  قاتیتحق  یبخش

اهتمام به   .(Reshad, 2020) بود یسلف موردتوجه جد نینکته در ب نی ا که است ی و ذوق مهندس  یاضیامور و شئون حاجتمند ذهن ر  نیا

توانایی بسیاری از طلاب در نگارش   جهی درنتمعمول بود،    درگذشتهگیری از متون اصیل ادب فاخر فارسی  خوشنویسی و ادبیات فارسی و بهره

 .(Hassanzadeh Amoli, 2001) به نظم و نثر اصیل را در پی داشت

ایی، در این حوزه را در پی  رشته  و چندهای علمی جامع و متخصصان ذوابعاد  این جامعیت و تنوع علمی، ظهور و ازدیاد شخصیت   جهیدرنت

جامعیت علمی این حوزه در این دوره است. برای دهنده نشانداشت. وجود اساتید بزرگی که جامع علم منقول و معقول در حوزه تهران بودند، 

نمود مانند اشارات، شفا و قانون را مسلط بود و تدریس می  سیالرئخیشنمونه علامه شعرانی علاوه بر محتوای درسی فقه و اصول، متون فلسفی  

های خارجی مانند: انگلیسی،  آشنایی به زبان  لیبه دلاو    نمودیمهمچنین ایشان، نجوم، طبّ و ریاضیات، ادبیات و فلسفه تطبیقی را تدریس  

. غالب علمای بزرگ تهران در ادبیات و شعر تبحر (Shirazi, 2016)  فرانسوی، عبری، عربی؛ در فلسفه غرب تحقیق و نقد و بررسی داشت

الهی قمشه تربیت و تعلیم و ارشاد مردم بودند علمای بزرگی چون علامه شعرانی، میرزا مهدی  با اشعار خود در پی  ای، و علامه  داشتند و 

در دوره پهلوی دوم فن خطابه در مدرسه سپهسالار   نیعلاوه بر ا  .(Hassanzadeh Amoli, 2001)  آملی از این قسم هستند  زادهحسن 

 12۷5محمدصادق نشأت )  دیسهمچنین تاریخ و جغرافیای اسلامی توسط    .(Sahab, 1950) شدیمتوسط حسینعلی راشد به طلاب تدریس  
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. در  (Amin Ameli, 1999)  شدیم، تدریس  سپهسالار  ةمدرس  در  یعرب  اتیمترجم و مدرس، زبان و ادبسنده،  یش(، نو134۷  ا ی1346ـ  

 شد.  مدرسه مروی کلاس آموزش فلسفه به شکل تطبیقی، توسط استاد مطهری، دایر می

  یعمق معرفت

  موردتوجه علاوه بر تعدد کمیّ و جامعیت علمی؛ کیفیّت علوم و عمق معرفتی در آن نیز    هیعلم  یهادر حوزه   یآموزش   یمحتوا  ازیوجوه امت  گریاز د

از الزامات تحصیل در حوزه علمیه است و توانایی در تدریس کفایه و مکاسب تازه اول کار طلبه است   ها رشته بود. داشتن سواد عمیق در همه  

ها را در ترین کتابترین و عمیقعلمای گذشته مهم  رون یازایی به شبهات علیه دین، مستلزم سواد بسیار عمیق است،  گوپاسخبرای    چراکه

  ی »جامع المدارک فبرای نمونه یکی از آثار فقهی عمیق کتاب  .(Javadi Amoli, 2022)  های مختلف علمی نوشتند و ماندگار شدزمینه 

  ی محقق حل نوشتهبر المختصرالنافع  یو شرح یجامع در فقه استدلال یاثر است که ش(1363)م یاحمدخوانسار دیس اثر شرح مختصرالنافع«

به  فقهی  سؤالاتبعضی از  در پاسخ به ینیامام خم .(Tabatabai, 1999)  آن است یبر فقه و مبان نویسنده ی احاطه علم انگر یباین اثر است. 

ی،  کتاب عرفان نظرهمین عمق معرفتی    لی . به دل(Khomeini, 2010)  دنمای یاستناد م  یاحمد خوانسار  دیس  دگاه یکتاب جامع المدارک و د 

 .1درسیچاپ به دانشگاه تهران در  «لطائف العرفان»به نام به بعد(،  ش 0135 ی )مراز یتشکرش م یحک یمحمدعل خیش

  قصد   که نیز  زده   دانشگاه  و   رفته  اروپا  یهاآقازاده  و   جوانان  برخی  حتی   که  چنان عمق معرفتی برخوردار بودند انسانی از  علوم مدارس علمیه در 

از گزارش(Sobhani Sadr, 2020)  آمدندیم  مدارس  این   به  علوم  از  دسته  این  تحصیل  نداشتند، برای  طلبگی های تاریخی این  ، بعضی 

 کند. می دیتائمسئله را 

ی سنگینی است، بنابراین هاکتابی درسی،  هاکتابی درسی آن است، چون  هاکتابیکی از دلایل موفقیت طلاب حوزه علمیه عمق علمی  

و    آموزدیم طلبه حرف فهمیدن را    درواقعشود؛  ، حلّ میخودخودبهی ساده و سبک،  هاکتابوقتی عقل مطالب سنگین را فهمید و حلّ کرد،  

خصوص فقه و  ها بهکتاب. نقاط مثبت این  (Hassanzadeh Amoli, 2001)  فهمدیم ی دیگر را  هاحرفوقتی حرف فهمیدن را آموخت،  

 ,Khatami)  کندیم  تیها ملا تربکتاب  نیاست که ا  ریدناپذیترد  یتیواقع  نیشده است ا  یادیکار و دقت زها  آن   یاست که برا  نیاصول ا

2006) . 

نیست، بنابراین برای ورزیدگی ذهن باید معانی، متین و وزین باشد، نه عبارات سنگین و   و ناموزون نیعبارات سنگالبته این مسئله به معنای  

عمق معرفتی    درباره  .(Jafari, 2003)  ناموزون، به میزانی که وقت و انرژی فکری طلبه، در فهم لغات غریب و ترکیبات ناموزون صرف شود

 ی علمیه استاد مهدی گلشنی آورده است: هاحوزه در محتوای آموزشی در 

،  میطرف عقب بروو به میریمعاصر را از حالا بگ  یشناسهانیکه گفت اگر ک  دم یو هم در مقاله او د  دمیشن ییکا یآمر لسوفیف کیخودم از ، بنده

را ترجمه    نا یسبه ملاها بگو که ابن  گفتیم   کا یو به من در آمر،  میرویطرف وضوح مبه  یاز آشفتگ  میرویم   نایسطرف ابنکه به  نگیاز هاوک

هر چه   نمیبیم، نایسبا ابن  کنمیم  سهیتامس را مقا ،  بعد ، ناسیتامس آکو  ت یرا با وضع  یفعل  تیوضع  کنمیم  سهیمن مقا  یوقت  گفتیکنند و م

 .(Golshani) ستیباشد ن د یکه با  ی. الآن عمقشودیم شتریو ب ، بیشتروضوحم،  ی رویطرف عقب مبه

 بر تنوع علمی و عمق معرفتی   هانامهتأکید وقف

ها  آن   یعمق معرفتشاید بتوان گفت که تنوع علمی در حوزه علمیه تهران به دلیل آن است که واقفین بعضی از مدارس به جامعیت علمی و  

ادبیات، تعیین و  واقف مدرسه سپهسالار    اهتمام داشتند چنانکه جدید برای این مدرسه مدرس معقول و منقول و معلم ریاضی، مقدمات و 

برای را  با  (Sahab, 1950)  مشخص نموده استها  آن   تکالیفی  این  تنوع علم  قرار دادن  مدنظر. همچنین واقف مدرسه سپهسالار قدیم  ی 

  هایهخواهند از عقلی و نقلی تحصیل کنند و حجربهر علم که  ،  مطلق علوم مختارند  لیطلاب در تحص  مدرسه، در وقف نامه آن آورده است؛

 
محمد    رزا یآقا م، »سهای  صدوق  ؛http://erfanvahekmat.com:  1436  ی الاولیجماد  30شنبه  ،  به قلم خودشان  یحسن مصطفو  د یس  اللهیت  آ  ة نام  ی زندگی،  مصطفو  .1

 .61، ص259و  258شماره ، 1358 ریت دیوح ی« مجلهرازیش میحک یعل
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ی آن، یکی از  عمق معرفتقرار دادن کیفیت و    موردتوجهبا    از طرف دیگر1. ب تحصیل نمایندمدرسه مخصوص طالبین علوم است اگرچه علم طِ

علامه   کهیدرحالذکر نموده و توانایی تدریس قواعد علامه حلی دانسته است،    و نقلی  ، طبیعیدر علوم عقلیشرایط مدرس مدرسه را تبحر او  

 Hassanzadeh)  شودحلی در قواعد مسائلی را عنوان کرده است که باید با قواعد ریاضیات عالیه، جبر و مقابله و معادلات ریاضی حل می

Amoli, 2001).  علامه حلى بسیارى از مسائل فقهى کتاب قواعد را که یکى از متون فقهى امامیّه است، مثلاً مسائل وصایا را به قواعد جبر و

 توانا و مسلط ی الهیه و طبیعیه  باشد که در علوم عقلیه  یعالم  دیبا  مدرسه  مدرس  .(Zamani Qomshahi, 2011)  مقابله حل کرده است

فصول    کتاب  و   ی)ره( مرتض  خیش  د یرا در فقه و کتاب فوا  )ره( طاب ثراه و قواعد علامه  د یس  اض یکتاب ر  بتواند  د یمنقول با علم  مدرس  و  باشد

کتاب    اتیادب  مدرسو  ،  اسفار ملا صدرا را  کتاب  و  سیناابن  شفاء  ، کتاب  حکمت  علم   و مدرس  نماید. س  یدرت  را  اصول  علم  در  نیمحمد حس  خیش

 .(Kazerooni, 2001) کند  سیتدر بتواند را بیابوالط وانی و د  یریالزمان و حر ع یمقامات بد

 شرایط محتوای آموزشی در وقف نامه ها 

ها برای محتوای آموزشی در مدارس، شرایطی از طرف واقفین نامهشود که در اغلب این وقفهای مدارس علمیه، روشن میبا بررسی وقف نامه

. برای نمونه واقف مدرسه مروی (Kazerooni, 2001) شده است بردهنام ها نامهدر وقف  مدنظری  هاکتابو حتی گاهی از   ذکر گردیده است

 . (Ostadi, 1996) ، وقف نموده استو متعلقات آن از مقدمات علوم «طلبه علوم دینیه» و «علوم شرعیّه»محصّلین مدرسه را برای 

 است  کرده  شرط  نامه آن  وقت  برای محتوای آموزشی این مدرسه در  رون یازا  است  نبوده  عرفان  و  فلسفه  ی موافق آموزشمعمارباش   واقف مدرسه

 عقول به قول و  جسمانی معاد نفی و وجود وحدت است، مانند شرع اهل معتقد  خلاف که مطالب از بعضی بر باشد مشتمل که معقول کتب که

  ابطال   و  رد  مقام  در  که  کسی  ، مگرنشود  سیهم تدر  هیصوف  دیو عقا  نشود  تدرس  و  تدریس  این مدرسه  در  ..... ذلک من الخرافاتو امثالعشره  

 2باشد.  مطالب این

آموختن   یکه برا  یاطلبه ی مدرسه را دارند شرط نموده است »هاحجره واقف مدرسه محمودیه نیز برای طلاّب و محصلینی که قصد سکونت در  

برگرفته   یآموزش  یبه محتوا  هجتو  3«دوره فقه و اصول گذرانده باشد  کیاست حق ساکن شدن در حجره مدرسه را ندارد مگر آنکه    آمدهحکمت  

را به   ی بآمشیو درو  انهیصوف  یهاکه آموزه  ی . واقفانسازندیقانونمند م  وقفدر    تیشرع   داتیواقفان است. که آن را با تق  یهاشهیاز باورها و اند

  و ی و عقلان ی فلسف ی هااعتقاد به چهارچوب  شتریکه ب  ی. افرادکنندیخود حرام اعلام م  ی را در مدرسه وقف آن س یو تدر تابند ینحو بر نم چیه

. و همه علوم را در فقه  دانند یم علومرا به ترک آن    ها هکه مخالف حکمت بوده و جواز اسکان در حجر  یحکمت و منطق دارند و در مقابل افراد

و علوم   هاشهیاند  جیبودند که هر کدام دنبال ترو  یمختلف فکر یهاف یط  زینزمان    نیگرفت که در ا  جهیتوان نتیکه م  کنندیو اصول خلاصه م

 .(Shahbazi, 2021) اندبوده  اتین نیمانند وقف مدارس به ا مختلفمورد نظر خود از طرق 

 ها چالش  و  هابیآس.  2

 . د آی¬یم  لیهم اشاره کرد که در ذآن یهاو چالش هابیبه آس توانیذکر شد م  یآموزش محتوای یکه برا  یدر کنار نقاط قوت

  آموزشی مواد یروزآوربه  عدم

  حوزه تهران   ازجمله  هعلمی  یهادر حوزه   .بوده است  یمواد آموزش  یروزآورعدم به  هیعلم  یهاحوزه   ینقاط ضعف در متون درس  نیتراز مهم  یکی

  ی درس  ی هاکتاب  محتوا و  یول   شدیخوانده م   یاضیو نجوم و ر  ئتیه،  اصول،  فقه،  ، کلام انی، بی صرف، نحو، منطق، فلسفه، معانعلومی مانند  

  یی مانند:هاکتاب  بود.   تسن  ی اهل از علماها  آن  ی همگ  ت ضمن اینکهاس  بوده  ش یمعمولاً مربوط به پانصد تا نهصد سال پ  هیصمد  رازیغ بهها  آن 

 
 ۷26موقوفات اسناد، سند  ییدفتر اسناد و شناسا ه یر یسازمان اوقاف و امور خ .1
بهار  ،  3۷شماره  ،  دانیجاو   راثیوقف م،  «تهران  معمارباشی  مدرسه  مسجد»الحکمایی،    ؛ شیخ۷14موقوفات، سند شماره  ییدفتر اسناد و شناسا   هیر یسازمان اوقاف و امور خ.  2

 . 32ـ   25 ش، ص1381
 . ۷26سند شمارهموقوفات،  ییدفتر اسناد و شناسا ه یر یسازمان اوقاف و امور خ .3
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 ف یتصر  کتابهای  ( وق4۷1م)  یعبد القاهر جرجاناز عوامل  کتاب  و   1( ق  816  )م   ی جرجان  فیشر  د یس  ریم  یو کبرا  ریامثله، شرح امثله، صرف م

( و بهجة المرضیة  ق۷61)م ابن هشام یمغن نیز ( وق  ۷92ی )متفتازاناز منطق  بیمطول و تهذ کتب ( وق  53۷ )م یزمخشر   از  جذو شرح انمو

 همچون فقه و اصول خود ما هم    هایبا کت و  د.  هستنتعلق به اصحاب خلفا  ، مهرکدام  شانمتعدد  هاییهشاو ح   هاح( با شرق   910م)  یوطیس

زمان و    ریبا س  کدامچیه  لیو چه ازلحاظ اجمال و تفص  یو محتو  یچه ازنظر مباننیز،    هیو رسائل و مکاسب و کفا  نیمعالم و شرح لمعه و قوان

ی بعضی از کاست. با بررسی محتوای آموزشی حوزه تهران،  (Davani, 2006)  با نیازها اجتماعی مطابقت نداشتند  اوضاع جهان و  یدگرگون

عبد، کنیز، احکام عبد فراری،   دوفروشیخر. برای نمونه احکامی چون  شودیمآشکار  وضوحبه ی طیبا تحولات مح ییدر همپا کتب درسی حوزه

ی  هاحوزهروز بودن محتوای درسی در  ی تاریخی به عدم بههاگزارش روز منسوخ شده بودند. همچنین بعضی از  ولد و غیره؛ که در جامعه آنام

 .(Shadman, 1952)  آوردعلمیه در دوره پهلوی اذعان داشته و گریختن از تمدن جدید و نادیده انگاشتن آن را از نقاط ضعف آن به شمار می

از دلایل این علم کلام   یهادر کتابها آن و پاسخ دیعدم طرح شبهات جدی و  فقه یهامسائل روز در کتاب ق یتطب ستمینبود س لیبه دل دیشا

باشد. بوده  آموزشی  محتوای  در  دلیل  ضعف  به  و  ،  کهن یا  همچنین  منعفقاهت  جامعه  از  فقه  گذاشته   وزل  ابواب  بودکنار  رفع   یبرا ،  شده 

  کردند یقناعت م  قهاز فـ  یو به ابواب محدود  پرداختندیبه همان مسائل م  شتریما ب  یلذا فقها  د؛شـیرجوع نمها  آن  اجتماع به  یهایازمندین

ل مشکـ  دیجد  مسائلآن بر    قیتطبی،  با در دست داشتن مبان،  شد  دایپ   ازین   یگرید  ئلبوده است که هرگاه به مسا  نیا  فشانیدر ذهن شر  دیو شا

 ,Jafari)  لازم است  ییفرساو توان   قیکار عم   کیاجتماع    یازهاین  ییگوپاسخ   یبرا  و  ستین  گونهنیکه ا  مینیبیما امروز م  کهی. درحالستین

اجتهاد »جواهرى« به صورتى   و تأکید بر  ها)ره(، ضمن تأکید بر حفظ ارکان محکم فقه و اصول رایج در حوزه   یخمین  امام  رون یازا.  (2003

 .(Khomeini, 2010) دانستندیم   کننده در اجتهاددو عنصر تعیین را محکم و استوار، زمان و مکان

 آموزش زبان  از  متون  بودن  تهی

ی  هاکتاباغلب    چراکهی این متون، از زبان آموزش بوده است.  مندبهره  ی علمیه عدم هاحوزه نقاط ضعف در متون درسی    نیترمهمیکی از  

 خارج اصول   درسخارج فقه شیخ انصاری است و کتاب »رسائل«    ، برای مثال کتاب »مکاسب« درساندنشدهنوشتهدرسی حوزه برای تدریس  

 ,Khatami)  ی درسی را ندارند هاکتابضوابط    ها کتاباین    رون یازاکتب درسی ننوشته است    عنوانبهها را  و ایشان این کتاب  است  یانصار  خیش

اهداف    راحتی به، بهتوانندب  انریتا فراگ  یی باشند هایژگ یودارای    د یبادر امر آموزش،    در رسالت خود   تیموفق  یبرا  یآموزش  . متون(2006

اصول و   ن یا ت یرعاعدم چراکه  قرار گیردموردتوجه  شتریب یی آموزش باید در مراحل ابتدا رعایت این مسئله  خصوصاً د نکن دا یدست پ  یآموزش

نفس  با از دست دادن اعتمادبه  فراگیر  کهیطور به  ی را وارد کند ریناپذ جبران ی  هاب یآسبه فراگیران    تواندیم  آموزش  ریدر مس  یاشتباه  نیکمتر  ای

 شود   یمند به مطالعه و پژوهشگرعلاقه  شهیهم  یبرابا رعایت کردن آن،    ا ی محروم گردد و    ادگرفتنیاز نعمت    شهیهم  یبرا،  یریادگیخود در  

(Shahbazi, 2021).    مانند:   شودیمی متن درسی در بعضی از کتب درسی رسمی حوزه از نقاط ضعف آن محسوب  هایژگیوعدم رعایت  

ی متون آموزشی؛ چنانچه بعضی از مباحث در جای خودش بندفصلدر تبویب و  گام بودن،  بهو گام  جیاصل تدر  عدم رعایت ترتیب مسائل و

از کتب    ی در برخ  ن ینداشتن تمر.  (Haeri, 1998)  نیست و باید باب جدیدی را ایجاد نموده و مباحث را بر اساس آن تنظیم و تألیف کرد

عنوان نمونه اگر به  ؛ها در سطوح مختلفکتاب  ی علم  ج یتضاد نتا  ی تفاوت و گاه  ؛(Kharazi, 1996)  کلام، فلسفه، اصول و ...،  ، منطقیادب

و در    ستین  سهیمقاکرده، قابل  لیکه دوره را تکم  ی کس  یعلم  یاو با دستاوردها  یعلم  ۀرود بهر  رونیاز حوزه ب  لیراه تحص  ةمیدر ن  یمحصل

  ی هاکتاب  ج یاز نتا  یاریبس  رایمتفاوت است؛ ز  اریرسانده بس  انی که دوره را به پا  ی کس  ی هاکرده با بهره  افتیرا که در  ی جینتا  یاریموارد بس

 ن یعبارات سنگ، بیلغات غر ی درسی حاویهاکتابو گاهی   (Kharazi, 1996) قرارگرفته و رد شده است  یدر سطوح بالاتر موردبررس هیاول

 . (Jafari, 2003) شدفهم آن می صرف رانیفراگ یفکر یکه وقت و انرژ بودناموزون  باتیو ترک

 
 ( 21۷، ص2، جنیمجالس المؤمن، یشوشتراند. ) برخی مصادر او را شیعه دانسته .1
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وری ی و عدم بهرهناکارآمدی در بسیاری از موارد باعث  نیعلوم د  یهاحوزه  در  از زبان آموزش  یبودن متون آموزش  یته  ی به دلیلطورکلبه

پس از   ینیطلاب علوم د  جهیدرنت  شودیبا متد غلط خوانده م  چونعرب    اتی ادب  ینیعلوم د  یهادر حوزه شد. چنانکه  فراگیران را موجب می

با آن تکلم کنند و نه    توانندینه م رند،  یگینم  ادیرا    ی خود زبان عرب،  رندیگیم   اد یرا    ی باآنکه قواعد زبان عرب،  عرب  اتیادب  لیها تحصسال

ی درسی بدچاپ که متون آن در میان  ها کتابشاید بتوان مشکلات ظاهری  . سندیبنو حیفص  ی به عرب ا یاستفاده کنند  ح یفص ی از عرب توانندیم

مسائل مهم    ای هر علم و    شیدایپ   خچهینبود تارهمچنین    اضافه نمود.  ضعفنقطهرا هم به این    (Shadman, 1952)  بودند  شدهگمحواشی زیاد  

 تواند جزو نقاط ضعف محتوای آموزشی باشد. و غیره می (Kharazi, 1996) اخبار و ظواهر قرآن تیحج لیاز قب یدرس ی هادر کتاب

 
 کتاب شرح لمعه  یچاپ سنگ  ر یواتص. 1شکل 
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 بودن متون از زبان آموزش   یتهنمودار .  2شکل 

 

 فراگیرنده   های توانایی  با آموزشی  محتوای تناسب  عدم

بوده    رندهیفراگ یهاییبا توانا  یآموزش  یعدم تناسب محتوا بیان و   درروشهای علمیه نقص یکی دیگر از نقاط ضعف در محتوای آموزشی حوزه

که این مسئله دشواری فهم مطالب را برای فراگیران    (Haeri, 1998)  است  نشدهنوشتهبه بیان روز نبوده و با لغات بروز    ها کتاباست چنانکه  

 به همراه داشته است. 

شده است که ذهن  و اثبات  د ییتأ   قیدق  قاتیو تحق  یعلم   ی هارشد، مورد پژوهش  ی روانشناخت  یهاو در عرصه  یکه امروزه در محافل علم   یامر 

 ی ادوره  یبرا  کیو... هر،  یانتزاع ه،  یاول  می مفاه  قی. تصور و تصدباشد یدر درک و فهم م  ییهاتیقابل  یدارا،  یدر هر مرحله از رشد سن  یآدم

 ,Shahbazi)  اتفاق نخواهد افتاد یواقع  یبه معنا یریادگینشود  ییاجرا ح یصورت صحامر به نیا کهی و درصورت باشدیم ریفراگخاص از سن 

2021).  

،  بخواند و بفهمد  دی با  سالهست یجوان ب  طلبهکه    ی کتاب درس  ک ی  برای مثال گاهی   ی درسی حوزه رعایت نشده است.هاکتابچیزی که در اغلب  

  دیاز عهده حل و فهم آن برآ  تواندیطلبة جوان چگونه م  ذهن  ستیمعلوم نماند، یدان از شرح مسائل آن عاجز ممجتهد اصول   نیتربزرگ  گاهی

که فقه قدمت آن  ةبا هم  یطوس  خیاستبصار و الجمل و العقود ش،  بیتهذ،  مبسوط،  هینها  ی هاکتاب  میدانیم  نکهیباا،  و مطلب در ذهنش بماند 

تر و جواهر و مکاسب آسان  حیو مفات  مناهلو    اض یاست از لحاظ فهم لحن ائمه اطهار)ع( و شارع اسلام از فصول و ر  ش یهزار سال پ   یاستدلال

گوناگون   راتی تقرو    هیحاش،  شرحیی است که با عنوان  ها کتاب . شاهد بر این مسئله نگارش و چاپ تعداد بسیار زیاد از  (Davani, 2006)  است

بود. مانند کتاب »منظومه« ملاهادی سبزواری   معمول شده  ی درسیهاکتابآسان کردن فهم    باهدفحوزه تهران    ازجمله  هیعلم  یهادر حوزه 

نوشته شده است با این حال فهم    بر آنمشکل بودن آن »شرح منظومه« و سپس »حاشیه« بر شرح منظومه    ل یبه دلدر موضوع منطق و فلسفه  

 آن بسیار مشکل است.

  ییلازم است تا محصلان توانا  ی البته دشوار بودن متون تا حدحوزه از نقاط ضعف آن است،    از کتب   یادر پاره  دشوار  اصطلاحات  اد ی زکاربرد  

عمق    دی ایصورت خودآموز درببه  یاگر کتب درس  رایدشوار است را داشته باشند و استفاده ببرند؛ زها  آن  که فهم  هیمراجعه به مراجع و مصادر اول

فقدان 
تمرین

تضاد علمی

کاربست 
اصطلاحات 

سخت

نبود 
تاریخچه 

پیدایش هر 
علم

مشکلات 
ظاهری 
وبدچاپ

تضاد نتایج 
علمی در 
سطوح 
مختلف

عدم رعایت 
ترتیب مسائل
و گام به گام 

بودن
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هم موجب اتلاف    ادیتعقیدات ز  یعاجز خواهند بود ول  یاز رجوع به کتب عال  لیدوران تحص  اندنو طلاب پس از گذر  دیآیبه دست نم  یفکر

 . (Kharazi, 1996)  شودیم ریّو تح یعمر و درماندگ 

 متون به  توجه  در  ط یتفر  و   افراط

در    است. برای مثال  در حوزهآموزشی    متونبعضی از  در توجه به    طیوتفرافراط،  هیعلم  هایحوزه  یآموزش  یاز نقاط ضعف در محتوا   گری د  یکی

 ی لیتحل  خیتار،  ریکلام، فلسفه، تفسمتون  به    بوده ولیدو علم صرف، نحو و ...  نیفقه و اصول و مقدمات ا  بره ی تک  و  شتریبحوزه علمیه اهتمام  

به فقه اکبر؛ عدم توجه   ی عدم اهتمام کاف  و به فقه اصغر    یحصر اجتهاد رسم  .(Haeri, 1998)  لازم نبوده استائمه و.... اهتمام    رهیاسلام، س

  ر ی و تفس  یعلوم قرآنی،  علوم عقل  لیبه تحص  جنبیو    یاهیو نگاه حاش  (عقل/    سنت و حکمتی،  وح)  نیگانه ددر منابع سه   یمواز  قیلازم به تحق

بعضی از    .(Reshad, 2020)  ، از نقاط ضعف در توجه به متون درسی استمعارف  نیالکلمه در ا  ی و علوم حدیث و تحصیل اجتهاد به معن

و  انیو مفت هانیبا فق یو جزائ یو مسائل حقوق یوفصل جمیع دعاوکه حل  شیپ   یچند تاکند که ی تاریخی از دوره پهلوی بیان میهاگزارش 

از آن روز    کنیول  دادی مپرورش    اریبس  زیمتبحر در شعب علوم و فنون ن  یعلما و فضلا ی،  و قاض  یو مفت  هیاز فق  ریغ   می بود مدارس قد  انیقاض

مدون    یارث هم، ماده به ماده در قانون مدن   و مسائل مربوط به نکاح و طلاق و  بکم اقتباس کردند و مطالرا کم  یفرنگ  نی اصول قوان  رانیکه در ا

لواحقش    در باب عبادات کوتاه ساختند فقه و مقدمات و توابع و  یگوئمسئله   ریغ   یرا از هر کار  هیعمامه شد و دست فقمحضر بی  سیگشت و رئ

به   باعثآفت  این    .(Shadman, 1952)   ندینماینم  یتوجه  دیاعلم و ادب چنانکه به  اند و بمحور دروس کرده،  می قد  یهامدرسه   نیرا در ا

پژوهش    و کانون آموزش    تهران  هیحوزه علمدوره قاجار  در  شد، این در حالی بود که  می  لاتیتحص  «شدن  یتک ساحت »و    دن یگرو  ت یمحدود

 ی علمیه آورده است:هاحوزه در  طیوتفرافراط. استاد علی دوانی در انتقاد به این امت بود ازیهمه علوم موردن

 ن یاز بهتر  زیکتاب نوشته و کتب او نها  آن  استاد بوده و در همه  تیبمکتب اهل  یبر مبنا  یعلوم اسلام  هیدر کل  عهیبزرگ ش  هیفق  یطوس  خیش

  ر یاز تفس  گری اند و دفقط فقه و اصول را موردنظر قرار داده  ستندین  نیفقها و دانشمندان امروز ما اکثراً چن  کهیدرصورت  رود ینوع خود به شمار م

 تیدارند و نه به فکر رسم  فیو نه در آن تأل  کنندیم  سینه آن را تدر  ستین  یخبر  باًیتقر  اتیو کلام و فلسفه و ادب  هیو رجال و درا  ثیو حد

و   انیپا یدرآمده است؟ اصول آن ب یهم به چه صورت یطوس خیش نانیجانش یرشته اختصاص یعنیفقه و اصول  نیهمهستند. تازه ها  آن  دادن

  ده یچ  ی اخوشه   یاصول امروز از هر خرمن  «!هیقواعد ممهده لاستنباط الاحکام الشرع »هم    یکیدارد و    زیچهمه  کهی طور فاقد مرزوبوم است به

و   یطوس  خیچنان اصول ساده ش  رهیو کلام و غ   انیو ب  یمدد گرفته است منطق و فلسفه و لغت و معان  زین  گریاز علوم د  یعنوان ثمره علمو به

داده و مسائل تازه بر آن افزوده، و شروح و   حیو توض  لیمباحث آن را تفص  یقدرخود منحرف ساخته است و به  یاصل  ریرا از مس  یمرتض  دیس

آن    انیب  یبرا  ی بار درس گرفتن هم آمادگ  ن یاند که پس از چندبر متن و شرح نوشته  هیو حاش  هیبر حاش  هیو شرح بر شرح و حاش  یحواش

 .(Davani, 2006) میکن یعرا بر اساس اصل تفر  یفروع فقه می توانینم ها یآسان نیو به ا میندار

عراق    ق( در1205بهبهانی )م  وحید  اللهت یآزمان ظهور    در تحولاتهای علمیه را باید  یکی از بسترهای توجه افراطی به اصول فقه در حوزه 

نیز   ایران  در   اصولی  علمای  فعالیت  برای   ، زمینهعالیات  عتبات  در   بهبهانیآقا محمدباقر  ،  شیعه  بزرگ  اصولی  فقیه  ظهور  مقارنیابی کرد،  ریشه 

 شیعی   جوامع  و   علمی  هایحوزه  بر   قرن   دو   حدود   ، کهاخباری  مسلک  با  جدّی  مواجهه   از  ، پسدوازدهم  قرن  دوم  نیمه  در   بهبهانی.  شد   مهیا

  کرد  احیا را اجتهاد مبتنی بر اصول فقه  نظریه و انداخت  رونق از را کربلا، اخباریگری  در جریان این مبرِّز فقهای بر آمدن فائق  ، وداشت سیطره 

(Momeni, 1996)آموختگان  حوزه بزرگ نجف بود و دانش  ی و اصول  یعمدتاً متأثر از مکتب فقهی علمی  هامسلک  حوزه تهران در  کهیی. ازآنجا

  یعلماتوجه به اصول فقه را در میان    کردند یم   تیتبع  ی زدیمحمدکاظم    دیو س  ی آخوند خراسان،  یراز یش  یرزایم،  یانصار  خیش  یاز مکتب اصول

فقه و اصول،   که دو علمنیابه دلیل  .  باشدیفقه و اصول م  تهران  هیدروس موردتوجه در حوزه علم  نیتراز مهم  .(Kadi, 2002)  افزودیم  تهران

دو علم    نیا  به  ای حوزه تهرانعالم  لذا اکثر  در اوج بوده  زین  پهلویدو علم در عصر    نیا  گاهیجا   دهدیقرار م  یرا موردبررس  نیمکلفهمه افعال  
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ی توجهقابلاست و نسبت به سایر علوم از کثرت    توجهقابلاند، برای نمونه تعداد کتب فقهی و اصولی از علمای این دوره تهران  توجه ویژه داشته 

 : آورده است اصول فقهبه  افراطی در توجه یمطهر دیشه رون یازا .(Tonekaboni, 1974) برخوردار است

  ی نبود و معمولاً توسط کسان ش یچند قاعده ب شد  دا یوجود نداشت بعدها هم که پ   یعلم  نیو چن د یشنینام اصول را نم ی ها در اسلام کسقرن

 شده است.  شتریب اریعلم بس نی. اما امروزه حجم اشدیم مطرح در اول بحث  کردندیم س یکه فقه تدر

است   نی نقص دارد و آن ا  کیکند،  یم  جادیطلاب ا  شهیدر اند  یارینوع قدرت و هوش  کی  کهنیا  نیدر ع ،  علم اصول  ی در پرداختن بهروادهیز

و   لیتحص  یقدر کافبه   زین  ییارسطو  یمنطق تعقل  یحت  کهن یواسطه او به  کندیدور م   یدر مسائل اجتماع   ینیبکه طرز تفکر طلاب را از واقع 

  ی طلاب در مسائل اجتماع   شودیاست که سبب م  یعامل   نیتربزرگ  نیدارد، و ا  یو بحث  یجنبه جدل  شتریطلاب ب  یروش فکرشود،  ینم  سیتدر

 ط ی عالم متعهد و آگاه به شرا  شودیمعتقد بود که تنها با درس فقه و اصول نم  لسوفیو ف  هیفق  کیعنوان  مدرس به  دینداشته باشند شه  ینیبواقع

  ه یدرس اخلاق بر پا  ژه یواخلاق، به و درس د یقرآن مج ریتفس سیها به تدردرس نینمود. لذا در کنار ا تیترب ی زمان و متخلق به اخلاق اسلام

،  کیاند  ما نتوانسته   یعلما  یکوتاه  نیو در اثر ا  دهی متروک گرد  هیعلم  یهاآموزش قرآن در حوزه. او متأسف بود که  پرداختیالبلاغه منهج

کار شده و طرح آموزش قرآن و  دست به  صهینق  نیاجبران    یلذا برا  سندیفرهنگ و زبان مردم عصر ما باشد بنو  که متناسب با   یقرآن  ریتفس

پنجشنبه   یمدرس، روزها  دیشه،  مقدس شد  فهیوظ  نیا  رسیدن  کرد که شهادت مانع از به سامان  یزیریرا پ   نیجامع نو  ریتفس  کی  فیتأل

فرد از   ن یمدرس نخستم،  یالبلاغه بود. تا آنجا که ما سراغ دارکتاب نهج  یدرس اخلاق مدرس از رو   کردیم  سیدرس اخلاق تدر  هاطلبه   یبرا

بزرگ،   یعالم اصول  کیعنوان  و در اوج شهرت خود به  یو فقه  یمراتب و درجات علم  نیتریداشتن عال  نیمعاصر و متأخر است که در ع   یعلما

 . (Modarresi, 1987) زنده کرد عهیش یها البلاغه را در حوزهکار نهج نینموده است و با ا سیالبلاغه تدرنهج

 گیرینتیجه

فرایند  مهم در    اریاز عناصر بس  ی کی  یآموزش  یمحتوا  حوزه علمیه تهران پرداخته شد.  آموزشی  محتوای  و  درباره مواد  این مقاله، به بحثدر  

.  بودند  یی هانقاط قوت و ارزش   یدر نوع خود دارا   یآموزش  یمحتوا. نتایج حاکی است:  شودی آموزش محقق نم  ندیآموزش است که بدون آن، فرا

ی مختلف علمی، اهتمام  هارشته و اهتمام به  علمی  تنوع درسی و آموزشی، جامعیت و  مواد  تنوع و گونیگونهی،  آموزش یاصالت و اعتبار محتوا

 از الزامات تحصیل در حوزه علمیه است. هارشته و توجه به کیفیّت علوم و عمق معرفتی در آن و داشتن سواد عمیق در همه 

  آموزشی، عدم   مواد  یروزآوربه  . عدم دشهم اشاره  آن  ی هاو چالش  ها ب یآس  بعضی از  ذکر شد به  یآموزش  محتوای  یکه برا  ی در کنار نقاط قوت

در توجه به   طیوتفرافراط،  رندهیفراگ  یها ییبا توانا  یآموزش  یعدم تناسب محتوا  بیان و  درروشی این متون از زبان آموزش، نقص  مندبهره

 . باشدیمنقاط ضعف در آن  ازجملهآموزشی  متونبعضی از 

کارآمدی نهاد آموزشی و تربیتی   تیدرنهااصالت و اعتبار محتوای آموزشی در حوزه علمیه، از عوامل مهم هماهنگی، انسجام و    رسدیمبه نظر  

 است: ریقرار زپژوهش به  یهاافتهی ی سایرآموزش یدر بخش محتوا ن؛ی علاوه بر ا حوزه علمیه بوده است.

تنوع مواد درسی و آموزشی در آن بود و طلاب و اساتید، هریک از این مواد    هیعلم یهاحوزه  محتوای آموزشی در  ازیاز وجوه امت  یکی .1

 ی انتخاب نمایند. ر یادگبرای ی توانستندیمدرسی را 

  در آن بود.   ی مختلف علمیهارشتهو اهتمام به    علمی   تنوع  جامعیت و   هیعلم  ی هادر حوزه  یآموزش  یمحتوا  از یوجوه امتدیگر  از   .2

 ی، در این حوزه را در پی داشت.چندوجههای علمی جامع و متخصصان  این جامعیت و تنوع علمی، ظهور و ازدیاد شخصیت  جهیدرنت

علاوه بر تعدد کمیّ و جامعیت علمی؛ از کیفیّت و عمق معرفتی نیز برخوردار بود. داشتن سواد   هیعلم  یهادر حوزه  یآموزش یمحتوا .3

 از الزامات تحصیل در حوزه علمیه است.  هارشته عمیق در همه 
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ها برای محتوای آموزشی در مدارس، شرایطی از طرف  نامهشود که در اغلب این وقفهای مدارس علمیه، روشن میبا بررسی وقف نامه .4

 . گذاشتیم تأثیر ها آن کمیّ و کیفی بر ازنظرها آن واقفین ذکر گردیده است که رعایت

 .بوده است یمواد آموزش یروزآورعدم به هیعلم  یهاحوزه یاز نقاط ضعف در متون درس .5

 ی این متون، از زبان آموزش بوده است. مندبهره ی علمیه عدم هاحوزه یکی دیگر از نقاط ضعف در متون درسی  .6

 است. یآموزش  یاز نقاط ضعف در محتوا گرید  یک، یدر حوزهآموزشی  متونبعضی از  در توجه به  طیوتفرافراط  .7

 مشارکت نویسندگان

 در نگارش این مقاله تمامی نویسندگان نقش یکسانی ایفا کردند. 

 تعارض منافع 

 . وجود ندارد ی تضاد منافع گونهچیانجام مطالعه حاضر، ه در

 موازین اخلاقی

 اخلاقی رعایت گردیده است.در انجام این پژوهش تمامی موازین و اصول 

 ها شفافیت داده

 ها و مآخذ پژوهش حاضر در صورت درخواست از نویسنده مسئول و ضمن رعایت اصول کپی رایت ارسال خواهد شد. داده

 حامی مالی

 این پژوهش حامی مالی نداشته است.

Extended Abstract 

The study of educational content and resources in the Tehran Seminary during the Pahlavi era offers a unique 

lens into the strengths, weaknesses, and cultural values that governed Islamic education at a time of significant 

political and social transformation. Historically, educational content has been recognized as the backbone of 

any learning process, and its alignment with pedagogical goals determines the overall effectiveness of 

instruction (Shabani, 2007). In the case of Tehran Seminary, the duality of rational (‘aqlī) and traditional 

(naqlī) sciences created a foundation for a wide range of scholarly pursuits. Students specializing in 

jurisprudence (fiqh) became jurists, those in theology (kalām) became theologians, while others developed 

expertise in exegesis, hadith, philosophy, logic, astronomy, mathematics, and even medicine (Kasa'i, 1998). 

This intellectual breadth fostered a vibrant scholarly community where multifaceted scholars such as Allameh 

Sha’rani could flourish, embodying a tradition that integrated rational inquiry with religious authenticity. 

However, the historical-analytical approach employed in this study emphasizes that despite such strengths, 

challenges like the outdated nature of texts and a lack of adaptation to modern needs limited the seminary’s 

responsiveness to societal change. This highlights the duality of resilience and stagnation within the seminary’s 
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educational heritage, making it a rich subject for examining how traditional systems negotiate the pressures of 

modernity. 

The literature review reveals a paucity of prior studies addressing Tehran Seminary specifically in the Pahlavi 

era, with most historical research focusing on the Qajar period. The few available works predominantly adopt 

descriptive approaches, emphasizing institutional structures, architectural features, and the biographies of 

scholars rather than analyzing educational content. For example, Razavi and colleagues emphasized the Islamic 

authenticity of curricula and the diversity of disciplines but also noted the rigidity and outdated nature of 

textbooks that undermined the seminary’s ability to meet contemporary social needs (Razavi, 2011). Safari 

Foroshani and Ghera’ati showed how mosque-schools integrated rational and traditional sciences, though their 

heavy reliance on complex texts often burdened learners (Safari Foroshani & Ghorayati, 2016). Similarly, 

Sobhani Sadr underscored the production of multi-specialist scholars in philosophy, jurisprudence, and 

astronomy, while also warning of the risks of stagnation due to lack of curricular reform (Sobhani Sadr, 2020). 

Nouruzi and colleagues pointed out how outdated books limited effectiveness despite the comprehensive scope 

of subjects taught (Nouruzi, 2015). Hosseini, too, suggested that recent reforms introduced more diversity but 

did not adequately resolve the fundamental problem of curricular renewal (Hosseini, 2017). Classical works 

such as Soltanzadeh’s study of mosque-schools (Soltanzadeh, 1999) and Kasa’i’s documentation of Qajar-era 

schools (Kasa'i, 1998) provide context but little analytical depth regarding learning outcomes. By situating 

itself within this scholarly gap, the present research enriches the field with a comprehensive evaluation of 

strengths, weaknesses, and underlying values, thereby building a bridge between descriptive historical 

accounts and analytical educational studies. 

Findings show that the authenticity of content—centered on the Qur’an and Sunnah—constituted a principal 

strength of Tehran Seminary’s curriculum (Seyyed Kabari, 1999). Educational resources were designed 

around divine sources, with Qur’anic teachings and prophetic traditions forming the core of instruction, later 

systematized by Imams and transmitted through their disciples (Ibn Idris al-Hilli, 1991). Numerous texts 

across grammar, logic, jurisprudence, and theology were written to preserve and disseminate these principles 

(Hakimi, 1982; Tonekaboni, 1974). Such authenticity distinguished seminary curricula from secular 

educational models rooted in humanism and Western rationalism (Hassanzadeh Amoli, 2001). Furthermore, 

curricular diversity allowed students to progress from foundational texts like Jame‘ al-Muqaddamat to 

advanced works in jurisprudence, logic, and theology, and even to specialized treatises in mathematics and 

astronomy (Javadi Amoli, 2022; Zamani Qomshahi, 2011). This multiplicity of resources nurtured 

comprehensive scholarly training, with figures like Allameh Sha’rani mastering multiple fields including 

jurisprudence, philosophy, mathematics, and comparative philosophy (Shirazi, 2016). Such examples 

underscore how Tehran Seminary upheld the classical Islamic tradition of producing polymath scholars who 

could engage in diverse intellectual domains. The inclusion of literature, calligraphy, and rhetoric further 

deepened cultural refinement, while the presence of instructors in philosophy, comparative thought, and 

Qur’anic exegesis enriched the intellectual ecosystem (Amin Ameli, 1999; Sahab, 1950). This reveals the 

seminary’s emphasis on both breadth and depth of knowledge, illustrating a holistic educational model that 

remains instructive even today. 

A central dimension of the seminary’s strength was the intellectual depth of its texts, which cultivated rigorous 

reasoning skills among students. Works such as Jame‘ al-Madarek by Sayyed Ahmad Khansari exemplified 

the kind of advanced jurisprudential analysis required of students (Tabatabai, 1999). Imam Khomeini himself 

cited such works in his juridical responses, demonstrating their authority (Khomeini, 2010). The depth of 

training ensured that students were not merely memorizing content but were engaging critically with complex 

theological and legal arguments. As noted by scholars, the intellectual demands of texts like Kifayah and 

Makasib created generations of highly capable jurists, though at times the complexity verged on inaccessibility 
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(Jafari, 2003; Khatami, 2006). Historical accounts even note that European-educated elites would 

occasionally study seminary texts to access their depth of reasoning (Sobhani Sadr, 2020). Moreover, 

endowment charters reinforced this intellectual breadth by stipulating the teaching of multiple disciplines—

including philosophy, mathematics, and jurisprudence—and emphasizing the quality of teachers capable of 

bridging rational and traditional sciences (Kazerooni, 2001; Zamani Qomshahi, 2011). This integration of 

curricular design and institutional support highlights how endowments acted as a structural mechanism to 

ensure both variety and depth in education, thereby strengthening the resilience of the seminary system. 

Yet, alongside its achievements, Tehran Seminary faced substantial challenges. A key weakness was the 

reliance on outdated materials that did not align with contemporary needs (Davani, 2006). Texts such as those 

of Zamakhshari, Jorjani, and Tusi, while foundational, often reflected contexts centuries removed from 

twentieth-century realities. Historical critics lamented the persistence of teaching outdated rulings on slavery 

or transactional norms that were obsolete by the Pahlavi period (Shadman, 1952). The lack of adaptation to 

modern social and legal contexts rendered the curriculum ill-equipped to address pressing contemporary issues. 

Furthermore, many texts were not originally written as pedagogical materials but as advanced treatises, lacking 

the didactic clarity necessary for learners (Haeri, 1998; Khatami, 2006). This resulted in difficulties for 

younger students, who often struggled to grasp texts beyond their developmental capacities (Shahbazi, 2021). 

The absence of progressive sequencing, inadequate exercises, and reliance on obscure terminology further 

hindered comprehension (Kharazi, 1996). Additionally, critics noted the seminary’s overemphasis on 

jurisprudence and principles at the expense of other disciplines such as exegesis, philosophy, and history 

(Haeri, 1998; Reshad, 2020). This imbalance narrowed the intellectual horizon of students, shifting the 

seminary from a multi-disciplinary training ground to a more narrowly juridical institution. Historical voices 

such as Davani and Modarresi argued that such disproportion undermined the seminary’s capacity to cultivate 

socially engaged scholars attuned to contemporary issues (Davani, 2006; Modarresi, 1987). These criticisms 

illustrate that without curricular renewal and pedagogical reform, the seminary risked intellectual insularity 

despite its rich heritage. 

In conclusion, the Tehran Seminary during the Pahlavi period represented both an intellectual powerhouse and 

a system struggling to reconcile tradition with modernity. Its strengths lay in the authenticity of its Islamic 

foundation, the diversity of disciplines taught, the intellectual depth of its texts, and the institutional support 

of endowments that ensured continuity and rigor. These features produced polymath scholars capable of 

bridging multiple domains of knowledge and sustaining the cultural vitality of Islamic learning. However, the 

system also bore weaknesses: outdated texts, lack of pedagogical clarity, misalignment with learners’ 

capacities, and an excessive focus on jurisprudence at the expense of other sciences. These challenges limited 

its ability to fully address the demands of a rapidly changing society. By analyzing both dimensions, this study 

not only sheds light on the historical trajectory of the seminary but also provides insights for contemporary 

curriculum reform, emphasizing the need to balance authenticity with innovation, tradition with modernity, 

and intellectual depth with accessibility. 
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