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Abstract 

The present study aimed to identify and explain the aesthetic foundations of citizenship education and to develop and validate a curriculum 

model for the first cycle of primary education. This study was applied-developmental in purpose, descriptive-survey in nature, and 

conducted using a mixed-methods approach. In the qualitative phase, data were collected through semi-structured interviews with experts 

in curriculum planning, primary education, citizenship education, philosophy of education, and educational aesthetics and were analyzed 

using thematic analysis. Participants were selected through criterion-based purposive sampling, and sampling continued until theoretical 

saturation was achieved. Subsequently, the relationships among the extracted components were examined using interpretive structural 

modeling and MICMAC analysis. In the quantitative phase, 106 teachers and administrators from the first cycle of primary education 

participated. Data were collected using a researcher-developed questionnaire and analyzed through partial least squares structural equation 

modeling. Factor loadings ranged from 0.70 to 0.91, Cronbach's alpha coefficients from 0.84 to 0.91, composite reliability from 0.89 to 

0.94, and average variance extracted from 0.61 to 0.72. All major structural paths were statistically significant. The strongest path was 

from teacher role to teaching-learning strategies (β=0.51). Teaching-learning strategies significantly predicted creativity and aesthetic 

expression (β=0.48), social participation predicted aesthetic ethics and behavior (β=0.47), and aesthetic perception predicted civic identity 

and belonging (β=0.45). The model explained 0.56 of the variance in civic behavioral outcomes, and the SRMR value was 0.067. The 

proposed model demonstrated that aesthetically grounded citizenship education has a multilevel structure beginning with philosophical 

foundations and teacher role and progressing through curriculum content, learning environment, aesthetic experience, identity, creativity, 

and social participation toward civic behavioral outcomes. 

Keywords: Aesthetics, Citizenship Education, Curriculum, First Cycle of Primary Education, Interpretive Structural Modeling, Structural 

Equation Modeling. 
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 مقدمه 

 ست،ی ن  یانتقال دانش موضوع   یبرا  یمدرسه صرفاً نهاد  رایمعاصر است؛ ز  یآموزش  یهانظام  یکارکردها  نیتریادیاز بن  یکی  یشهروند  تیترب

  یهاسال  نیوپرورش از نخست. آموزش شودیآموزان محسوب مدانش  ی و مدن  یفرهنگ   ، یاخلاق   ،یاجتماع   تی هو  یریگشکل  یبرا  ییبلکه فضا

مشارکت در امور  گران،یاحترام به د ، یو اجتماع  یفرد  یهات یحقوق و مسئول ، یجمع یاو با قواعد زندگ  یی آشنا نهیزم رسه،ورود کودک به مد

  دی است که با  ی چندبعد  یندیفرا  یشهروند  ت یمنظر، ترب  ن ی. از اکند یو تعلق به جامعه را فراهم م   یریپذتیمسئول  ،یریپذ مشترک، نظم، قانون

حضور فعال، مسئولانه و آگاهانه در جامعه    یآموز توجه کند و او را برادانش  یو رفتار  ی اجتماع   ،ی اخلاق  ،ی عاطف  ، یاختزمان به ابعاد شنهم

بلکه شامل    ست،یمحدود ن  فیاز تکال  یامجموعه  تیرعا  ایاز حقوق    یااز مجموعه   یخود به برخوردار  دیجد  یدر معنا  یآماده سازد. شهروند

نسبت   تیاز حساس  یو برخوردار   یها، حفاظت از منافع عموماحترام به تفاوت   ،یجمع  یهام یمشارکت در تصم  گران،ید تعامل سازنده با    ییتوانا

  ی هاآغاز شود و در قالب تجربه  یآموزش یزندگ  ییابتدا یهااز سال دی با ندهی شهروند آ یسازآماده رو،ن یاست. ازا یو فرهنگ یبه مسائل اجتماع 

 .(Ameri, 2023)  ابدی تداوم  یمنسجم برنامه درس

 ن یفرد در هم  یرفتار  یها و الگوهاها، ارزش ها، عادتاز نگرش   یاریاز آن جهت مضاعف است که بس  ییدر دوره ابتدا  یشهروند  تیترب  تیاهم

مشاهده،    قینخست مدرسه، از طر  یها. کودکان در سالشوندیم   ل یاو تبد  یاجتماع   تیاز شخص  یبه بخش  جیتدرو به  رندیگیدوره شکل م

  ت ی نوبت، احترام، مسئول  ت یانصاف، رعا  ، یمانند همکار  ینیاد یبن  م یو تعامل با معلم و همسالان، مفاه  یگروه  ی هاتیفعال  ، یباز  د، یتجربه، تقل

 م ی مستق  یهادرس  ای  ینظر  یصرفاً در قالب محتوا  تواندیدوره نم  نیدر ا  یآموزش شهروند  ن،ی. بنابراآموزندیرا م  طیمشترک و تعلق به مح

مدرسه حضور داشته    یو روابط اجتماع   یکیزیف  یتا فضا  سی و روش تدر  یدرس   یاز محتوا   ،یادر تمام ابعاد تجربه مدرسه   دی باارائه شود، بلکه  

 ی شهروند  یهایستگیشا   یریگبه شکل  تواندیم  ی زمان  ی اند که برنامه درسدر مدارس نشان داده  یمرتبط با آموزش شهروند  ی هاباشد. پژوهش

 Fathi)آموزان فراهم سازد دانش یرا برا یاجتماع  یهاارزش  یواقع نیاطلاعات فراتر رود و فرصت تجربه و تمر قالمنجر شود که از سطح انت 

Vajargah & Vahed Choukadeh, 2009)ک یعنوان  به  یی دوره ابتدا  ی در برنامه درس  ی شهروند  یهااساس، توجه به ارزش  نی. بر هم  

و معنادار  یملموس، مشارکت یهاکودکان و در قالب تجربه  یرشد یهایژگیبا و اسبمتن دی ها باارزش  نیمطرح شده است و ا یضرورت آموزش

 .(Karam Afrouz et al., 2011)شوند  ی دهسازمان

ن  یفرهنگ   ، یاجتماع   تحولات حاضر  عصر  فناورانه  مفهوم  زیو  گسترده  ی شهروند  تیترب  ی دامنه  بر  را  علاوه  امروز  شهروند  است.  کرده  تر 

  یهاانیجر  ،یمجاز  یهاطیمح  تال،یجید  یهارسانه  ،ی ارتباط  یهابا شبکه  ،ی خانواده، مدرسه و جامعه محل  طیخود در مح  یسنت  یهات یمسئول

 ، یاسواد رسانه  ،یمانند تفکر انتقاد  یی هامهارت  دیبا   یشهروند  تیترب  یبرنامه درس  جه،یرو است. در نتروبه  ی جهان  دهیچیپ   ائلو مس  ی اطلاعات

.  ردیدر بر گ  زیرا ن  تالیجید  طیدر مح  یشهروند   یهات یو شناخت حقوق و مسئول  یمجاز  یاطلاعات معتبر، تعامل مسئولانه در فضا  صیتشخ

 یفناور یدر دوره معاصر بدون توجه به فضا ینشان داده است که آموزش شهروند ییدوره ابتدا یبرا کیالکترون هروندش یبرنامه درس یطراح

 ن،ی. همچن(Hosseinzadeh et al., 2024)باشد    د ینسل جد  یازهاین  یگوپاسخ  تواندینم  یارتباط و مشارکت اجتماع   یهاوهیدر ش  رییو تغ

ابعاد نو  یکیعنوان  به  یاسواد رسانه  انتقادرا به  هاامیپ   سازدیآموز را قادر مدانش  ،یشهروند  تیترب  نیاز  کند، مسئولانه با    یابیارز  یصورت 

  یمنظر، آموزش شهروند  نی. از ا(Kwon & Sung, 2024)کند    فایآگاهانه ا  ینقش  تالیجید  یاجتماع   یها تعامل داشته باشد و در فضارسانه

 را پوشش دهد.   کمیوستیدر قرن ب یشهروند ستیو هم الزامات ز یاجتماع  ی ندگز کیکلاس ی هایستگیهم شا د یبا

ا  با ترب  دهدینشان م  ی درس  یهابرنامه  تیوضع   یبررس  ت،یاهم  نیوجود    یگاه یهنوز جا  یآموزش  یهااز نظام  یاریدر بس  یشهروند  تیکه 

 ینسبتاً پنهان برنامه درس  یهاتیاز اولو  یکیعنوان  به  یشهروند  تیترب  زی ن  رانینکرده است. در ا  دا یپ   ی متناسب با نقش آن در توسعه اجتماع 

م  نیا  ینظر   تیاهم  ان یم  و مطرح شده   و  سازمان  زانیحوزه  برنامه  افته یحضور  در  م  یافاصله  یآموزش  ی هاآن  مشاهده  توجه    شود یقابل 
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(Kahkesh, 2022)ابعاد    یشهروند  تیترب  یهابه مؤلفه   یتوجه برنامه درس  زانیکه م  دهدینشان م  زیمعلمان ن  دگاهید  ی. بررس در همه 

 ,.Zare et al)اند  محور مورد توجه قرار گرفته و تجربه  یعمل  ،یاز ابعاد مشارکت  ش یب  یاخلاق   ای  یشناخت  یهاؤلفهم  یو برخ  ستین  کسانی

  یکاف   یدرس  یهابه کتاب  میاز مفاه  یاصرف افزودن مجموعه   ،یشهروند  تیترب  یاثربخش  یارتقا  یکه برا  دهد یمسئله نشان م  نی. ا(2024

زنده    یابه تجربه  یشوند که شهروند  یشی بازاند  یاگونهبه  یآموزش  طیو مح  یریادگیتجربه    ،ی برنامه درس  یبلکه لازم است منطق طراح  ست،ین

 شود. لیکودک تبد یو محسوس برا

 یلیتحص  یهاآن در طول دوره  یامدهایکه اهداف و پ  ابدی یتحقق م  یاثربخش زمان  یشهروند  تیکه ترب  دهندینشان م   زین  یالمللنیب  مطالعات

 نیبر ا  ی در آموزش شهروند  یچیمارپ   یزیربرنامه  کردیشود. رو  ی دهآموزان سازمانو متناسب با سطح رشد دانش  وستهیپ   ،یجیصورت تدربه

و   ترقیعم  یشوند و هر بار در سطح  یبارها بازساز   لی در مراحل مختلف تحص  دی با  یشهروند  یهایستگی و شا  میدارد که مفاه  دیاصل تأک

  ی چیساختار مارپ   نیا  یریگنقطه آغاز شکل   توانیرا م  ییدوره اول ابتدا  ل،یدل  نی. به هم(Çopur, 2025)  رندیمورد تجربه قرار گ  تردهیچیپ 

  یی بایز ، یاحترام، نظم، همکار یادیتجربه بن ، ی اسیو س یحقوق ده یچیپ   میاز مواجهه با مفاه ش یپ   دی آموز باکه در آن دانش یاورهکرد؛ د  یتلق

  تینشان داده است که ترب  زین  یآموزش  یها نظام  یتجربه برخ  یرا کسب کند. بررس  طیو مح  گرانیمشترک، احساس تعلق و مراقبت از د  طیمح

 Hajati)مدرسه و جامعه استوار است    انیم  یو هماهنگ  یواقع   ی مشارکت، ارتباط با زندگ  ،ییگراعمل  ،یوستگیپ   رینظ  یصولموفق بر ا  یشهروند

Mokhar et al., 2023) . 

آموز است. دانش ی جهان یو شهروند یمل تیهو ، یفرد تیهو انیتوجه به رابطه م ، یشهروند تیترب یشیمهم در بازاند یهااز مؤلفه گری د یکی

کسب کند.   ز یتعامل با جهان متکثر معاصر را ن یی خود، توانا یمل  ی هااز احساس تعلق نسبت به فرهنگ، جامعه و ارزش  یضمن برخوردار  د یبا

او را با   گر،ید  ی آموز را فراهم سازد و از سودانش  یو نظام ارزش  تیهو  تی تقو  نهیزم  سوک یاز    یمستلزم آن است که برنامه درس  عموضو  نیا

 ت یترب  لیاز تقل  یکردیرو  نی. چن(Nadimi, 2014)آشنا کند    یاجتماع   یستیها و همزاحترام به تفاوت  ، یانسان  تیتر مسئولابعاد گسترده

 . سازدیم  لیمتعادل و مسئولانه تبد ه،یچندلا تیهو یریگشکل  یبرا یندیو آن را به فرا کندیم یریاطاعت از قواعد جلوگ  به یشهروند

درک متناسب با سن خود از قواعد،    ازمندیاست. شهروند مسئول ن  یشهروند  تیمهم ترب  یهاهیاز پا  یکی  زین  یراستا، سواد حقوق  نیهم  در

ارائه شود، بلکه    یحقوق  دهیچیدر قالب اصطلاحات پ   د یآموزش نبا  نیا  ،ییاست. در دوره ابتدا  یانصاف و حدود رفتار اجتماع   ها،ت یحقوق، مسئول

و    یدر قبال اموال مشترک، احترام به قواعد گروه  تی مسئول  گران،یحق د  تیمانند رعا  یامدرسه  یزندگ   یواقع   یهاتیموقع  قیاز طر  تواندیم

توجه    ازمند ین  یکه آموزش شهروند  دهد ینشان م  رانیا  یدر برنامه درس  ی سواد حقوق  یهامؤلفه  یی . شناسا ردیها شکل گحل منصفانه تعارض

به فهم حقوق، تکالنظام   د یبا  یشهروند   تیترب  جه،ی. در نت(Sharifi Rahnemou et al., 2024)قواعد و رفتار مسئولانه است    ف،یمند 

 . ردیارزش، نگرش و کنش را در بر گ ، یمتوازن از آگاه یامجموعه 

ابعاد  یکیحال،    نیا  با بس  یاز  در  الگوها  یاریکه  ز  یشهروند  تیترب  یاز  بعد  گرفته،  قرار  توجه  مورد  است.   تیترب  یشناختییبایکمتر 

روابط، نظم،    ط،یادراک انسان از مح  تیف یبلکه به ک  شود،یمحدود نم  بایآثار ز  صیتشخ  ا یتنها به آموزش هنر    تیوتربمیدر تعل  یشناسییبایز

  گر،ید  یهاانسان  ط،یفرد را نسبت به مح  تیحساس  تواندیم  ییبایحضور او در جهان مربوط است. تجربه ز  وه یاحساس، تجربه و ش  ،ی هماهنگ

دارد    یشتریحساس است، احتمال ب  یزندگ  طیمح  یو زشت  یی بایکه نسبت به ز  یدهد. فرد  ش یافزا  یجمع  ی زندگ  تیفیو ک  ی نظم اجتماع 

اساس،   نیکند. بر هم  تیاحساس مسئول  زین یتعاملات اجتماع   تیفیو ک  طیمح یآراستگ  ،یعموم یفضاها  زنظم، حفاظت ا   ، یزگینسبت به پاک

کنند. از منظر فلسفه    جاد یا  یشهروند  تیبا اهداف ترب  ی و ادراک  ی دادن ابعاد عاطف  وندیپ   یبرا  یمهم  تیظرف  توانندیم   ی شناختییبایز  ی مبان

 رایسازد؛ ز  ریدرگ  زیکودک را ن  ستهیادراک و تجربه ز  ل،یعلاوه بر عقل و شناخت، احساس، تخ  هجامع است ک  یزمان  تیترب  زین  تیوتربمیتعل

 .(Naghibzadeh, 1998)فرد واجد معنا و ارزش باشد  یدارد که برا ازین یابه تجربه قیعم یریادگی
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و    یمشارکت  یارا از حالت منفعل به رابطه  یعیو طب  ی اجتماع   طیرابطه کودک با مح  تواند یم  نیهمچن یشهروند  تیبه ترب یشناختییبایز  نگاه 

که   آموزدیم  جیتدربه  ،یهنر، نظم کلاس، روابط محترمانه و مشارکت جمع  ،یمعمار  عت،یطب  ییبا یکند. کودک با مشاهده ز  لیمسئولانه تبد

  گران« یبا د  ستنیاز »ز  یاوهیاز قواعد بلکه ش  یافقط مجموعهنه  یمنظر، شهروند  نیوابسته است. از ا  زیبه کنش خود او ن  یجمع  ی ندگز  تیفیک

مشترک   طیمح  تیفیحقوق متقابل، نظم، مشارکت و توجه به ک  ت یرعا  ،یری پذت یاز مسئول  یبدون برخوردار  زی ن  ی و اجتماع  یشهر  یاست. زندگ 

الزامات زندگ  یکیدر واقع    یو شهروند  ستین  ریپذامکان بنابرا(Mogharab Elahi, 2018)معاصر است    یجمع  یاز    یشناسییبایز  ن،ی. 

ملموس و   ییهارا به تجربه  یشهروند یانتزاع  میاو عمل کند و مفاه یاجتماع  تیکودک و مسئول یتجربه فرد انیم یاعنوان واسطه به تواندیم

 . دساز لیقابل فهم تبد

  د یجد  ی کردهایفراهم کند. رو  زیآموز را ندانش  تیو عامل  تیرشد خلاق  نهیزم   تواندیم  ی شهروند  تیبا ترب  یشناس ییبایز  وند یپ   گر،ید  یسو  از

 یریگمی وگو، تصمفعال در ساخت معنا، گفت  یرا ندارند، بلکه او را عامل  یرسم  یمنفعل محتوا  رشیآموز انتظار پذصرفاً از دانش  یشهروند  تیترب

آموز تفاوت وجود دانش  ی و تجربه واقع   ی برنامه رسم  انی نشان داده است که م  محورتیعامل  یشهروند  یری ادگی  ی. بررسدانندیو مشارکت م 

ک و  م  یشهروند  تیترب  تیفیدارد  برا  ی بستگ  یی هافرصت  زانیبه  دانش  یدارد که  و کنش مستقل  نظر، مشارکت  م ابراز  فراهم   شود یآموز 

(Jiang, 2024)فعال پروژه  ،یطراح  ش، ینما  ت،یروا  ،یهنر  یهاتی.  تجربه   یطیمح  یهامشاهده،   نیچن  توانندیم   یشناختییبا یز  یهاو 

 کنند.  ی نیفقط بشنوند، بلکه تجربه و بازآفررا نه یشهروند م یقرار دهند و امکان دهند مفاه ییآموزان دوره ابتدادانش اریرا در اخت یی هافرصت

چن  یمبتن  یدرس  برنامه تدر  انیم  دیبا  ینگرش  نیبر  روش  محتوا،  ارزش  یریادگی  طیمح  س،یاهداف،  آموزش    یهماهنگ   یابیو  کند.  برقرار 

آموز در مدرسه تناقض نداشته باشد. اگر در کتاب  با تجربه روزمره دانش  یبرنامه درس   یرسم  یهاامیاثربخش است که پ   یدر صورت  یشهروند

نامناسب و فرصت مشارکت محدود باشد،   ی کیزیف ی سخن گفته شود، اما روابط مدرسه آمرانه، فضا طیمح  ییبایو ز مشارکت از احترام،  یدرس

لفظ  یشهروند  یریادگی دانش  سطح  بنابراافتیخواهد    ل یتقل  یبه  با  ن،ی.  تسه  دی معلم  اجتماع   گرلینقش  رفتار  الگوساز  طراح   یتجربه،  و 

شود.    لیتبد  یشناختییبایز  تیمشارکت و حساس  ت،یمسئول   نیتمر  یبرا  یط یبه مح  زیمدرسه ن  یو فضا  ردیرا بر عهده گ   یریادگی  یهاتیموقع

 د یمحور تأکو تجربه  یفعال، مشارکت  یهابا روش  یو اخلاق  یفرهنگ   یهاارزش   قیبر تلف  زین  کمیوست یدر فلسفه آموزش قرن ب  دیجد  یهانگرش

 . (Sembiring, 2024)است  نینو یآموزش یهاوهیو ش یارزش یمبان انیم  وندیپ   ازمندیمعاصر ن تیکه ترب  دهندیدارند و نشان م

از   تواندیاست. آموزش شهروند مسئول نم  یاز مفهوم گسترده شهروند  یبخش  زین  طیو مراقبت از خود و مح  ی زندگ  تیفیبه سلامت، ک  توجه

بر ضرورت آموزش   دیجدا باشد. تأک  یاجتماع   طی نسبت به مح  تیو مسئول گرانیسالم، مراقبت از خود، احترام به سلامت د  یزندگ   یهامهارت

 افته یصورت سازماناز دوره مدرسه و به  د ی با  یشهروند  ی زندگ  ازیموردن  یها یستگیاز شا   یاریکه بس  دهد ینشان م   یآموزشسلامت در نظام  

را در   طیمح  تیفینظم و ک  ،ی زگیسلامت، پاک  توانیم   زین  یشهروند  تی ترب  یشناختییبایز  ی. در الگو(Ceka, 2024)آموزش داده شوند  

  یفضا  تیفیاو بر ک  یکه رفتار فرد  ابدییدرم   ینیتجربه ع   قیکودک از طر  رایدر نظر گرفت؛ ز  یاجتماع   تیو مسئول  ییبایارتباط با تجربه ز

 .گذاردیاثر م گرانیمشترک و رفاه د

  ن یا  گاهیو جا  تالیجید  یشهروند  ،یسواد حقوق  ت،یهو  ،یشهروند  یهاارزش  ،یشهروند  تیترب  یهاکه به مؤلفه   یوجود مطالعات متعدد  با

دوره   یبرا ژه یوبه ، یشهروند تیترب یشناختییبایز ی منسجم مبان  نییتب نهیدر زم یاند، هنوز خلأ قابل توجهپرداخته ی آموزش در برنامه درس

 نیاند و کمتر به اموجود تمرکز داشته   تی وضع  ی ابیارز  ای  یشهروند  یهامؤلفه  ییها بر شناسااز پژوهش  یاری. بسشودیمشاهده م  ،ییاول ابتدا

داد.    وندیپ  یشهروند  ی با اهداف و عناصر برنامه درس  ی تیترب  ی مبنا  کیعنوان  را به  یشناختییبایتجربه ز  توانیاند که چگونه م پرسش پرداخته 

  ،یتجربه حس  قیاز طر  رد،یبگ  اد ی  یانتزاع   یهاآموزش   قیاز آنکه از طر  شی ب  ییآموز دوره اول ابتدااز آن جهت مهم است که دانش  خلأ  نیا

که قصد دارد   یایبرنامه درس  ن،ی. بنابراکندیخلاقانه با جهان ارتباط برقرار م  یهاتیو فعال  ی تعامل اجتماع   ،یمشاهده، باز  ر،یداستان، تصو
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 ی برا  یشناسییبایز  تیکودک متناسب باشد و از ظرف  یو تجرب  یعاطف  ،یبا ساختار شناخت  دیدوره محقق سازد، با  نیرا در ا  یهروندش  تیترب

 .ردیاحساس، ادراک، ارزش و رفتار بهره گ انیم  وندیپ  جادیا

است که    ی بلکه پرورش انسان  ست،یشده است که هدف آموزش صرفاً انباشت اطلاعات ن  دیاصل تأک  نیهمواره بر ا  زین  تیوتربمیتعل  اتیادب  در

از    یریگبا بهره  تواندیچارچوب م  نیدر ا  یشهروند  تیبتواند جهان را بفهمد، با آن رابطه معنادار برقرار کند و در قبال آن مسئول باشد. ترب

حساس کند.    یاجتماع   یزندگ  تیفیو ک  عتیطب  ،یفرهنگ  راثیمشترک، م  طیمح  ،یآموز را نسبت به روابط انساندانش  ،یشناختییبایز  جربهت

  رو،ن ی. ازانجامدیب  طیاخلاق مسئولانه و مراقبت از مح  ،یمشارکت اجتماع   ،یگر یاحترام به د  ،یشهروند  تیهو  جاد یبه ا  تواندیم  یتیحساس  نیچن

  یدر آموزش شهروند  یصرفاً شناخت  یکردهایرو  ت یبه محدود  ی پاسخ  تواندیم   یشناختییبایز  ی بر مبان  یمبتن  یبرنامه درس  یالگو  کی  یطراح

 فراهم آورد.   تیو خلاقانه ترب یاجتماع  ، یاخلاق  ،یعاطف ،یابعاد شناخت قیتلف یبرا یانهیباشد و زم

  یبرنامه درس  یبرا  ییالگو  یو ارائه و اعتبارسنج  یشهروند  تیترب  یشناختییبایز  یمبان   نییو تب  یی اساس، هدف پژوهش حاضر شناسا  نیا  بر

 است. یی دوره اول ابتدا

 شناسیروش

است که   یشیماپی–یفیها، توصداده  یگردآور  وهیو ش  تیو از نظر ماه  یاتوسعه  یریگبا جهت  یکاربرد  یپژوهش حاضر از نظر هدف، پژوهش

 ت یترب ی شناختییبایز ی هاو مؤلفه   یمبان نییو تب  ییپژوهش، شناسا ی. هدف اصلشودیانجام م  یو کم یفیو در دو بخش ک  ختهیآم کرد یبا رو

موردنظر مستلزم   یبه الگو  یابیدست نکهیاست. با توجه به ا یی دوره اول ابتدا ی برنامه درس یبرا یی ها در قالب الگوآن یده زمانو سا یشهروند

 ی طراح  یاصورت چندمرحله پژوهش به  ند یساختار حاصل است، فرا  یتجرب  یها و سپس بررسآن  ان یها، کشف روابط ممؤلفه   قیعم  یی شناسا

پژوهش و انجام    نهیشیپ   ،ینظر  یمطالعه مبان  قیکار گرفته شد تا از طرمضمون به  لیبا استفاده از تحل  یفیک  کردیوشد. در مرحله نخست، ر

دوره    یدر برنامه درس  یشهروند  تیترب  یشناسییبایمرتبط با ز  یاصل  یهاو مؤلفه  نیمضام  م،یبا خبرگان، مفاه  افتهیساختارمهین  یهامصاحبه 

ابتدا به  درشود.    ییشناسا  ییاول  دوم،  تعمرحله  ساختار  نییمنظور  اثرگذار  ،یروابط  نحوه  و  مؤلفه  یسطوح  از   شده، ییشناسا  یهامتقابل 

  ی ابیو مدل  یکم  یهاشده با استفاده از دادهاستخراج   یو ساختار  یمفهوم  یاستفاده شد. در مرحله سوم، الگو  یرتفسی–یساختار  یسازمدل

شامل خبرگان و    یفیقرار گرفت. جامعه پژوهش در بخش ک  یمورد آزمون و اعتبارسنج  یجزئ  اتبر حداقل مربع  یمبتن  یمعادلات ساختار

و متخصصان   رانیو مد  تیوتربمیفلسفه تعل  ، یتیترب  ی شناسییبایز  ،یشهروند  ت یترب  ، ییآموزش ابتدا  ، یدرس  یزیربرنامه  یهانظران حوزهصاحب

محور انتخاب هدفمند از نوع ملاک  یریگبخش با استفاده از نمونه  نیکنندگان ا. مشارکتدبو  ییوپرورش آشنا با دوره اول ابتداباتجربه آموزش 

  ای   یدانشگاه  سیدر حوزه مورد مطالعه، تجربه تدر  ی مرتبط، سابقه پژوهش  یو دانش تخصص  لاتیاز تحص  یشدند و ملاک ورود آنان برخوردار 

از    ترینظران تخصصبه صاحب  یدسترس  یبرا  ،یبود. در موارد ضرور  یدرس  یزیرهو برنام  یی مرتبط با آموزش ابتدا  ییو اجرا  یتیریسابقه مد 

  یهادر مصاحبه  د یو عدم ظهور مضمون جد  یبه اشباع نظر  ی اب یکنندگان تا دستانتخاب مشارکت  ند یاستفاده شد و فرا  ز ین  یبرفگلوله  وهیش

  ییشده و توانااستخراج   ی هابا مؤلفه   یکاف  ییآشنا  یاز خبرگان دارا  ی هاز گرو  زین  یرتفسی–یساختار  یساز. در مرحله مدلافتیادامه    یلیتکم

جامعه    ییمدارس ابتدا ییدوره اول ابتدا  رانیشامل معلمان و مد  ی بخش کم  یها استفاده شد. جامعه آمارآن  ان یقضاوت درباره روابط متقابل م

در نظر گرفته شدند.    یعنوان نمونه کمنفر به  106پژوهش، تعداد    رحپژوهش بود و بر اساس ط  یاجرا  یلیمورد مطالعه در سال تحص  ییایجغراف

 تیریدر آموزش و مد  م یدهندگان از تجربه مستقپاسخ یبه جامعه و ضرورت برخوردار  یمرحله با توجه به امکان دسترس ن یانتخاب نمونه در ا

 .ردیمدرسه صورت گ ی واقع طیافراد مرتبط با مح یاتجربه حرفه هیالگو بر پا یهامؤلفه یاب یانجام شد تا ارز یی دوره اول ابتدا

  ی گردآور  یابزار اصل ، یفیها متناسب با مراحل مختلف پژوهش و اهداف هر مرحله، با استفاده از چند ابزار انجام شد. در بخش کداده یگردآور

 ت یترب  ، یشناسییبایز  ینظر  یآن بر اساس مسئله پژوهش، مبان  یهاساخته بود که پرسشمحقق  افتهیساختارمه یمصاحبه ن  یها راهنماداده
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مانند    یی ها با محورهاشد. مصاحبه  میتنظ  ییآموزان دوره اول ابتدادانش  ی و آموزش  یرشد  یهایژگیو و   یدرس   یزیراصول برنامه  ،یشهروند

مناسب، نقش معلم،    یآموزش  یمحتوا  یها یژگیو ،ی شهروند  تیترب  یشناختییبایاهداف ز  ،یشهروند  تیدر ترب  ی شناسییبا یز  گاهیمفهوم و جا 

و الزامات   یابیارزش  یهاروش  ،یو اجتماع   ی آموز با عناصر فرهنگنحوه تعامل دانش  ،یریادگی  طیمح  س،یتدر  یهاوهیش  ،یریادگی   یهاتجربه 

 ق یکنندگان و تعممتناسب با پاسخ مشارکت  ی لیتکم  یهامصاحبه امکان طرح پرسش  شده تیهدامه یانجام شد. ساختار ن  ی برنامه درس  یاجرا 

متون و منابع    یحاصل از بررس  یهاکامل، همراه با داده  یسازادهیها پس از پ حاصل از مصاحبه  ی ها. دادهختشده را فراهم سامطرح  م یمفاه

مصاحبه با اهداف پژوهش از    ی هاتناسب پرسش  ، یفیک  یهااعتبار داده  ش یافزا  یقرار گرفتند. برا  نیاستخراج کدها و مضام  ی مرتبط، مبنا

  ج ینتا  ینیو بازب  نیمستمر کدها و مضام  سهیها، مقا مکرر متن مصاحبه  ینیاز بازب  زین  لیتحل  ندیراشد و در ف  یابیخبرگان ارز  یبررس  قیطر

ساخته محقق   یرتفسی–یها پرسشنامه ساختارداده  یابزار گردآور   ،یرتفسی–یساختار  یسازنظر استفاده شد. در مرحله مدلتوسط افراد صاحب 

خبرگان قرار   اریها در اختمؤلفه  ن یب  یپرسشنامه، روابط زوج   نیشد. در ا  یل مضمون طراحیحاصل از تحل  یی نها   ی هابود که بر اساس مؤلفه 

  ی خودتعامل  س یماتر  لیتشک  یخبرگان مبنا  ی هامشخص کنند. قضاوت  ISMهر دو مؤلفه را بر اساس منطق   انیگرفت تا جهت و نوع ارتباط م

حاصل از   یهاها، ابعاد و شاخصبر مؤلفه   یمبتن  یاساخته محقق   سشنامهپر  زین یقرار گرفت. در بخش کم  یدسترس  س یو سپس ماتر  یساختار

ها بر  شدند و پاسخ  م یهر سازه تنظ  ی اتی و عمل  یمفهوم  فیپرسشنامه متناسب با تعر  نیا  ی هاهیشد. گو  هیپژوهش ته  یو ساختار  ی فیبخش ک

و روش  ییآموزش ابتدا ،یدرس یزیرنظران برنامهصاحب دگاهیابزار با استفاده از د یو صور ییمحتوا ییشدند. روا دهیسنج کرتیل فیاساس ط

 ی ریگمدل اندازه لی. در مرحله تحلدیاعمال گرد هاهیگو یتناسب و پوشش مفهوم ت،یشفاف ان،ی شد و اصلاحات لازم در نحوه ب یبررس قیتحق

 ییشد و روا  یابیشده ارزاستخراج   انس یوار  نیانگیم  قیطر  ازهمگرا    ییو روا  یبیترک  یی ای کرونباخ و پا  یآلفا  قیها از طرسازه  یدرون  ییا یپا  زین

 قرار گرفت.  یمورد بررس یحداقل مربعات جزئ  ی هامناسب مدل یهاواگرا با استفاده از شاخص

انجام شد. در مرحله نخست،   ی و کم  یر تفسی–یساختار  ،یفیپژوهش در سه سطح ک  یاچندمرحله  تیها متناسب با ماهداده  لیوتحله یتجز

ها  قرار گرفت. ابتدا متن مصاحبه   یمضمون مورد بررس  لیمتون با استفاده از تحل  یو بررس  افتهیساختارمه ی ن  یهاحاصل از مصاحبه  یهاداده

و    ییمرتبط با موضوع پژوهش شناسا  ییمعنا  یکند؛ سپس واحدها  دایپ   قیعم  یی ها آشناداده  یشد تا پژوهشگر با محتوا  لعهمطا  بارنیچند

 قیشدند و از طر یبنددسته هیاول نیو مضام م یو در قالب مفاه سهیمقا گریکدیبا   یقرابت مفهوم یمشابه و دارا یشدند. کدها هیاول یکدگذار

مرحله    نیشکل گرفتند. در ا  یاصل  نیدهنده و مضامسازمان  نیها، مضامآن   انی م  یروابط مفهوم  یکدها و بررس  کیتفک  ایمستمر، ادغام    ینیبازب

  ییدوره اول ابتدا  یبرنامه درس  یو عناصر مرتبط با طراح  یشهروند  تیترب  یشناختییبا یز  یتلاش شد ساختار حاصل بتواند ابعاد مختلف مبان

ها  مؤلفه   انیروابط م  ن ییتع  یبرا  یرتفسی–ی ساختار  یسازها، در مرحله دوم از مدلمؤلفه   شدنییصورت منسجم پوشش دهد. پس از نهارا به 

 ی دسترس   س یماتر  ،یی دودو  ریبه مقاد  نیروابط نماد  لیو پس از تبد  لیتشک  یساختار   ی خودتعامل  س یاستفاده شد. بر اساس قضاوت خبرگان، ماتر

هر مؤلفه،  ند یشایو مجموعه پ  یبه دست آمد و بر اساس مجموعه دسترس یی نها  یدسترس س یماتر ، یعدشد. سپس با لحاظ اصل ت جادیا هیاول

الگو مشخص شود و بر    یآن در ساختار کل   گاه یهر مؤلفه محاسبه شد تا جا یوابستگ  زانیقدرت نفوذ و م  نیعوامل انجام شد. همچن  یبندسطح

حاصل   ی هاگردد. در مرحله سوم، داده  ریو تفس  میترس  یشهروند  تیترب  ی شناختییبا یز  یهامؤلفه  انیروابط م  یمراتباساس، مدل سلسله  نیا

از نظر   یریگشد. ابتدا مدل اندازه  لیتحل  یبر حداقل مربعات جزئ  یمبتن  ی معادلات ساختار  یاب یبا استفاده از مدل  ی از پرسشنامه بخش کم

مدل    ،یریگاندازه  یهاشاخص  تیو پس از احراز کفا  د یگرد یابیواگرا ارز  ییو روا  مگراه ییروا  ، یبیترک  ییایکرونباخ، پا یها، آلفاشاخص  یی ای پا

زا، اندازه اثر،  درون  یهاسازه  نییتع  بیضر  ،یمعنادار  یهاآماره  ر،یمس  بیضرا  ،یمدل ساختار  یاب یقرار گرفت. در ارز  یمورد بررس  یساختار

استرپ  بوت   یریگاز روش بازنمونه   ریمس  بیضرا  یآزمون معنادار  یشد. برا  یبررس  PLSبرازش متناسب با    یها مدل و شاخص  ینیبشیپ   تیقابل

امکان را فراهم ساخت   نیا  یمعادلات ساختار  ی ابی و مدل  یرتفسی–یساختار  یسازمضمون، مدل  لیحاصل از تحل  جینتا   قیاستفاده شد. تلف
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الگو ابتدا  یبرا  یهروندش  تی ترب  یشناختییبایز  یبر مبان   یمبتن  یبرنامه درس  یینها  یکه  از    ،یفیو ک  یعلاوه بر پشتوانه نظر  ،ییدوره اول 

 برخوردار باشد.  زیلازم ن  یو شواهد تجرب یانسجام ساختار

 هایافته

نفر معلم    78دهندگان،  نفر از معلمان و مدیران دوره اول ابتدایی تحلیل شد. از مجموع پاسخ  106های مربوط به  کمی پژوهش، دادهدر بخش  

سال و    7.16سال با انحراف معیار  39.84کنندگان نفر مرد بودند. میانگین سن شرکت 37نفر زن و  69نفر مدیر بودند. از نظر جنسیت،  28و 

 31سال سابقه،    15تا    10نفر دارای    38سال سابقه،   10نفر دارای کمتر از    19سال بود. از نظر سابقه خدمت،    56تا    26دامنه سنی آنان بین  

نفر دارای مدرک کاردانی    14ای بودند. از نظر سطح تحصیلات نیز  سال سابقه حرفه   20نفر دارای بیش از    18سال سابقه و    20تا    16نفر دارای  

ای نفر دارای مدرک دکتری یا دانشجوی دکتری بودند. بررسی سابقه فعالیت حرفه   16نفر دارای مدرک کارشناسی ارشد و    76یا کارشناسی،  

پاسخ خدمت  سابقه  میانگین  داد  معیار    15.73دهندگان  نشان  انحراف  با  می  6.42سال  نشان  که  بود  قابلسال  بخش  از دهد  توجهی 

ها  مدت در حوزه آموزش و مدیریت دوره اول ابتدایی برخوردار بودند. در بخش کیفی نیز مصاحبه کنندگان از تجربه مستقیم و طولانیمشارکت

شناختی تربیت آمده در چند محور اصلی مرتبط با مبانی زیباییدستها نشان داد مفاهیم بهتا دستیابی به اشباع نظری ادامه یافت و تحلیل داده

 .دهی هستندسازمان شهروندی و عناصر برنامه درسی قابل

 شناختی تربیت شهروندی شده از تحلیل کیفی مبانی زیبایی های استخراج . مضامین اصلی و مؤلفه1جدول 

 شدههای استخراجنمونه مفاهیم و شاخص دهندههای تشکیلمؤلفه مضمون اصلی 

حساسیت   و  ادراک 

 شناختی زیبایی

و   نظم  درک  زیبایی،  به  حساسیت  آگاهانه،  مشاهده 

 هماهنگی، توجه به محیط 

نظمی، تجربه زیبایی  توجه به زیبایی محیط مدرسه و جامعه، تشخیص نظم و بی

 در طبیعت، حساسیت نسبت به کیفیت محیط عمومی 

تعلق اجتماعی، هویت محلی و ملی، احترام به نمادهای   هویت و تعلق شهروندی 

 جمعی، احساس مسئولیت اجتماعی 

های هویتی، احساس تعلق به مدرسه  فرهنگی، احترام به نشانهتوجه به میراث  

 و محله، مراقبت از فضاهای عمومی 

کنشگری   و  مشارکت 

 اجتماعی 

گفت مسئولیتهمکاری،  در  وگو،  مشارکت  پذیری، 

 گیریتصمیم 

نقش   پذیرش  جمعی،  مسئله  حل  کلاس،  امور  در  مشارکت  گروهی،  کار 

 اجتماعی، رعایت حقوق دیگران 

رفتار   و  اخلاق 

 شناختی زیبایی

از   احترام، نظم، آراستگی، همدلی، مراقبت از محیط  مراقبت  عمومی،  فضای  زیبایی  حفظ  پاکیزگی،  به  توجه  محترمانه،  رفتار 

 اشیای مشترک، همدلی با دیگران 

بیان   و  خلاقیت 

 شناختی زیبایی

داستان های چندحسی تخیل، آفرینش، بیان هنری، تجربه تجربهنقاشی،  بازآفرینی  اثر،  ساخت  موسیقی،  نمایش،  های  گویی، 

 اجتماعی در قالب هنری 

زیباییداستان محتوای فرهنگی، اجتماعی، هنری، محیطی و شهروندی  محتوای برنامه درسی  های محیط شهری و طبیعی،  های شهروندی، میراث فرهنگی، 

 مسائل زندگی روزمره و مسئولیت اجتماعی

یاددهی – راهبردهای 

 یادگیری 

مسئله مشارکتی،  تجربی،  مشاهدهیادگیری  و  محور،  ای 

 هنرمحور 

های  وگو، مشاهده محیط، فعالیتگردش علمی، پروژه گروهی، ایفای نقش، گفت

 محور هنری و روایت

های فرهنگی،  آموزان، فضای سبز، نشانهزیباسازی کلاس، استفاده از آثار دانش پذیر و فرهنگیمحیط زیبا، ایمن، مشارکت محیط و فضای یادگیری 

 مشارکت در طراحی محیط 

تربیت   ارزشیابی 

 شهروندی 

ها، ثبت مشارکت، خودارزیابی، ارزیابی  مشاهده رفتار شهروندی، ارزیابی پروژه کار ای، خودارزیابی و پوشهارزشیابی عملکردی، مشاهده

 فرایندی 

تسهیل نقش معلم  تجربه  الگوسازی،  و خلق  مشارکت  هدایت  گری، 

 شناختی زیبایی

وگو، ایجاد تجربه هنری،  های واقعی، تقویت گفترفتار الگویی، طراحی موقعیت

 تقویت حس مسئولیت 

 

های کیفی به استخراج ده مضمون اصلی منجر شد که در مجموع چارچوب مفهومی مبانی  ها و دادهنشان داد که تحلیل مصاحبه  1نتایج جدول  

زیباییزیبایی »ادراک و حساسیت  دادند. سه مضمون  را تشکیل  ابتدایی  اول  تربیت شهروندی در دوره  تعلق  شناختی  و  شناختی«، »هویت 

های تربیتی الگو مطرح شدند، زیرا از دیدگاه خبرگان،  عنوان هسته شهروندی« و »مشارکت و کنشگری اجتماعی« بیش از سایر مضامین به
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گیری تجربه شود، بلکه باید از طریق شکلهای نخست تحصیل صرفاً با آموزش قواعد و مفاهیم شهروندی محقق نمیتربیت شهروندی در سال

شناختی از محیط اجتماعی، مدرسه، طبیعت و زندگی جمعی تقویت شود. همچنین مضامین مرتبط با برنامه درسی  حسی، عاطفی و زیبایی

  را  مبانی  این  تحقق  اجرایی  سازوکارهای  معلم،   نقش   و   ارزشیابی  یادگیری،  محیط  یادگیری،–شامل محتوای برنامه درسی، راهبردهای یاددهی

  اجتماعی،  روابط  یادگیری،  هایتجربه  از  ایمجموعه  بلکه  نبود،  متکی  آموزشی  محتوای  بر  صرفاً  پیشنهادی  الگوی  اساس،  این  بر .  دادند  تشکیل

 .دربرگرفت یکپارچه صورتبه را ارزشیابی های شیوه و جمعی مشارکت هنری،  فعالیت مدرسه، محیط

 تفسیری–سازی ساختاری های الگو بر اساس مدل بندی مؤلفه . سطح 2جدول 

 نقش در ساختار الگو  ها مؤلفه ISM سطح

 پیامدها و نتایج نهایی الگو  ارزشیابی تربیت شهروندی، پیامدهای رفتار شهروندی  سطح اول

 بروز رفتاری و اجتماعی یادگیری  شناختیمشارکت و کنشگری اجتماعی، اخلاق و رفتار زیبایی سطح دوم 

 گیری نگرش، هویت و توان ابراز شکل شناختی زیباییهویت و تعلق شهروندی، خلاقیت و بیان   سطح سوم 

 دهنده تجربه فرایندهای اصلی شکل یادگیری –شناختی، راهبردهای یاددهیادراک و حساسیت زیبایی سطح چهارم 

 ای و اجرایی عوامل زمینه محتوای برنامه درسی، محیط و فضای یادگیری سطح پنجم 

 عوامل زیربنایی و محرک اصلی الگو  درسی  برنامه تربیتی –فلسفیگیری نقش معلم و جهت سطح ششم 

 

مدل   در .  هستند  دهیسازمان  قابل   مراتبیسلسله   سطح  شش   در   الگو  هایمؤلفه   که   داد   نشان  2  جدول  در  تفسیری–سازی ساختارینتایج 

 اثرگذاری   قدرت  از  برخورداری  دلیل  به  که  گرفتند  قرار  درسی«   برنامه  تربیتی–فلسفی  گیری»جهت  و  معلم«   »نقش   ساختاری،   سطح  ترینپایین

  نقش  و  گرفتند  قرار  یادگیری«  فضای  و  »محیط  و  درسی«  برنامه  »محتوای  بعد،   سطح  در.  شدند   شناسایی  مدل  عوامل  ترینبنیادی  عنوانبه  بالا، 

  و  شناختی«زیبایی  حساسیت  و  »ادراک.  داشتند  آموزاندانش  واقعی  تجربه  به  تربیتی  و  فلسفی  هایگیری جهت  تبدیل  در  مهمی  ایواسطه 

ای و ر سطح چهارم قرار گرفتند و نشان دادند که کیفیت تجربه یادگیری، نقطه اتصال میان عوامل زمینهد  یادگیری«–یاددهی  »راهبردهای

اجتماعی و اخلاق  های درونیگیری مؤلفه شکل نیز هویت و تعلق شهروندی، خلاقیت، مشارکت  بالاتر  تربیت شهروندی است. در سطوح  تر 

 شناختی قرار گرفتند و در نهایت، ارزشیابی تربیت شهروندی و پیامدهای رفتاری در سطح نخست مدل واقع شدند. بنابراین، ساختارزیبایی

ISM گیری برنامه  کیفیت جهتطور مستقیم یا غیرمستقیم تحت تأثیر  آموزان به نشان داد که تحقق پیامدهای شهروندی مطلوب در دانش

 .شناختی قرار داردهای زیباییدرسی، نقش معلم، محیط یادگیری و تجربه

 MICMAC ها در تحلیل . قدرت نفوذ و وابستگی مؤلفه3جدول 

 MICMAC طبقه قدرت وابستگی  قدرت نفوذ  مؤلفه 

 مستقل 2 10 درسی  برنامه تربیتی–گیری فلسفیجهت

 مستقل 3 9 نقش معلم 

 پیوندی  5 8 محتوای برنامه درسی 

 پیوندی  6 8 محیط و فضای یادگیری 

 پیوندی  7 7 یادگیری –راهبردهای یاددهی

 پیوندی  8 7 شناختی ادراک و حساسیت زیبایی

 وابسته  8 5 هویت و تعلق شهروندی 

 وابسته  7 5 شناختیخلاقیت و بیان زیبایی

 وابسته  9 4 مشارکت و کنشگری اجتماعی

 وابسته  9 3 شناختی اخلاق و رفتار زیبایی

 وابسته  8 2 ارزشیابی تربیت شهروندی 

 وابسته  10 1 پیامدهای رفتار شهروندی 
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یتی برنامه درسی« و »نقش معلم« بیشترین قدرت نفوذ و کمترین میزان وابستگی ترب–گیری فلسفیهای »جهت ، مؤلفه3مطابق نتایج جدول  

ای بر سایر  تواند آثار گستردهناحیه عوامل مستقل قرار گرفتند. این یافته بیانگر آن است که تغییر یا تقویت این دو مؤلفه میرا داشتند و در  

های محتوای برنامه درسی،  گیرند. مؤلفهاجزای الگو داشته باشد، در حالی که خود این عوامل به میزان کمتری تحت تأثیر سایر متغیرها قرار می

شناختی در گروه عوامل پیوندی قرار گرفتند که هم قدرت نفوذ و هم میزان  ادگیری و ادراک زیباییی–محیط یادگیری، راهبردهای یاددهی

ها اثر بگذارد و هم از تغییرات سایر عوامل تأثیر  تواند هم بر دیگر مؤلفهوابستگی بالایی داشتند؛ بنابراین، هرگونه تغییر در این متغیرها می

شناختی، ارزشیابی و پیامدهای رفتار شهروندی عمدتاً  های هویت شهروندی، خلاقیت، مشارکت اجتماعی، اخلاق زیباییدر مقابل، مؤلفه بپذیرد.  

به  بیشتر  و  گرفتند  قرار  وابسته  عوامل  گروه  ساختار در  در  خودمختار  عامل  نبود  شدند.  شناخته  تربیتی  فرایند  بروندادهای  و  نتایج  عنوان 

MICMAC  صورت منفک و ها بهیک از آنشده به نحوی در شبکه روابط الگو نقش دارند و هیچهای شناسایینیز نشان داد که تمامی مؤلفه

 کند.مستقل از ساختار کلی عمل نمی

 گیری های ارزیابی مدل اندازه . شاخص4جدول 

 AVE پایایی ترکیبی آلفای کرونباخ  بارهای عاملی  سازه 

 0.64 0.90 0.86 0.86تا  0.71 تربیتی–گیری فلسفیجهت

 0.66 0.91 0.88 0.88تا  0.73 نقش معلم 

 0.61 0.89 0.84 0.85تا  0.70 محتوای برنامه درسی 

 0.65 0.91 0.87 0.87تا  0.72 محیط و فضای یادگیری 

 0.68 0.92 0.89 0.89تا  0.74 یادگیری –راهبردهای یاددهی

 0.67 0.91 0.88 0.88تا  0.71 شناختی زیباییادراک و حساسیت 

 0.64 0.90 0.86 0.86تا  0.73 هویت و تعلق شهروندی 

 0.66 0.91 0.87 0.89تا  0.72 شناختیخلاقیت و بیان زیبایی

 0.70 0.93 0.90 0.90تا  0.75 مشارکت و کنشگری اجتماعی

 0.68 0.92 0.88 0.88تا  0.74 شناختی اخلاق و رفتار زیبایی

 0.62 0.89 0.85 0.86تا  0.70 ارزشیابی تربیت شهروندی 

 0.72 0.94 0.91 0.91تا  0.76 پیامدهای رفتار شهروندی 

 

 0.91تا    0.70ها از  بود و دامنه آن   0.70مانده در مدل بالاتر از  های باقیشود، بارهای عاملی تمام گویهمشاهده می  4گونه که در جدول  همان

 0.91و    0.84ها بین قبولی قرار داشت. مقدار آلفای کرونباخ سازهداشت؛ بنابراین، سهم هر شاخص در تبیین سازه مربوطه در سطح قابلتغییر 

گیری است. همچنین، مقادیر میانگین واریانس  دهنده همسانی درونی مطلوب ابزار اندازهبود که نشان  0.94و   0.89و مقدار پایایی ترکیبی بین  

قرار گرفت؛ بنابراین، روایی همگرای مدل مورد تأیید قرار گرفت.    0.72تا  0.61بود و در دامنه  0.50ها بالاتر از شده برای تمامی سازهاستخراج 

 HTMT های دیگر بوده و مقادیرهای خود بیش از اشتراک آن با سازهبررسی روایی واگرا نیز نشان داد که میزان اشتراک هر سازه با شاخص

از  در تمامی مقایسه  نیز برای شاخص  0.85ها کمتر  تورم واریانس  عامل  این، مقادیر  بر  افزون  روابط ساختاری در دامنه به دست آمد.  ها و 

گیری نشان داد که ابزار پژوهش از پایایی،  ساز مشاهده نشد. در مجموع، نتایج مدل اندازهخطی مسئلهقبول قرار داشت و شواهدی از همقابل

از سازهروایی همگرا و روایی واگرای مطلوب برخوردار است و می اندازهتوان  پیشنهادی گیریهای  الگوی  ارزیابی روابط ساختاری  برای  شده 

 .استفاده کرد
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 های الگو. نتایج مدل ساختاری و آزمون روابط بین مؤلفه 5جدول 

 نتیجه  p مقدار  t آماره β ضریب مسیر مسیر ساختاری 

 معنادار  0.001> 6.12 0.46 معلم نقش   ← تربیتی–گیری فلسفیجهت

 معنادار  0.001> 5.28 0.39 درسی  برنامه   محتوای ← تربیتی–گیری فلسفیجهت

 معنادار  0.001> 7.34 0.51 یادگیری–یاددهی  راهبردهای ←نقش معلم  

 معنادار  0.001> 5.91 0.43 شناختی زیبایی حساسیت  و ادراک  ← محیط یادگیری 

 معنادار  0.001> 4.47 0.36 شناختیزیبایی حساسیت  و ادراک  ←محتوای برنامه درسی 

 معنادار  0.001> 6.83 0.48 شناختیزیبایی بیان   و خلاقیت ←  یادگیری–راهبردهای یاددهی

 معنادار  0.001> 6.20 0.45 شهروندی   تعلق و  هویت ←شناختی  ادراک زیبایی

 معنادار  0.001> 5.56 0.41 اجتماعی کنشگری  و مشارکت ←هویت و تعلق شهروندی 

 معنادار  0.001> 3.74 0.29 اجتماعی کنشگری  و مشارکت ←شناختی خلاقیت و بیان زیبایی

 معنادار  0.001> 6.65 0.47 شناختی زیبایی رفتار و اخلاق   ←مشارکت و کنشگری اجتماعی 

 معنادار  0.001> 5.89 0.44 شهروندی   رفتار پیامدهای ←شناختی  اخلاق و رفتار زیبایی

 معنادار  0.001> 4.52 0.34 شهروندی  رفتار پیامدهای ←مشارکت و کنشگری اجتماعی 

 

هستند. بیشترین ضریب مسیر شده در مدل ساختاری از نظر آماری معنادار  بینینشان داد که تمامی مسیرهای اصلی پیش  5نتایج جدول  

شناختی  بود که اهمیت جایگاه معلم را در تبدیل مبانی زیبایی  0.51برابر با   β مقدار  با  یادگیری–مربوط به اثر نقش معلم بر راهبردهای یاددهی

 β با  شناختیزیبایی  بیان  و  خلاقیت  بر  یادگیری–دهد. پس از آن، اثر راهبردهای یاددهیهای واقعی یادگیری نشان میو شهروندی به تجربه 

–گیری فلسفیقرار گرفت. همچنین، جهت  0.47برابر با   β شناختی با و اثر مشارکت و کنشگری اجتماعی بر اخلاق و رفتار زیبایی  0.48برابر با  

 ساختار  ترپایین  سطوح  در  درسی  برنامه  فلسفی و  نظری  مبانی  که  داد  نشان  و  داشت  درسی  برنامه  محتوای  و معلم  نقش  بر  معناداری  اثر  تربیتی

  و   بود  معنادار  نیز شهروندی  تعلق   و   هویت بر شناختیزیبایی  حساسیت  و   ادراک  اثر.  کنندمی  ایفا   اجرایی  عناصر  هدایت  در  ای کنندهتعیین  نقش

  و  اجتماعی تعلق تقویت با  تواند می طبیعی و  اجتماعی محیط هایزیبایی تفسیر و احساس مشاهده، در آموزدانش  توانایی افزایش که داد نشان

پیشتوانستن  دو  هر  شناختیزیبایی  خلاقیت  و  شهروندی  هویت  دیگر،  سوی  از.  شود  همراه  شهروندی را  اجتماعی  و  د مشارکت  بینی کنند 

زای اصلی نیز نشان های درونتعیین سازهصورت مستقیم و غیرمستقیم بر پیامدهای رفتار شهروندی اثر گذاشت. مقادیر ضریب  مشارکت نیز به

از واریانس مشارکت   0.51از واریانس هویت و تعلق شهروندی،    0.47شناختی،  از واریانس ادراک و حساسیت زیبایی  0.42داد که مدل توانست  

 Q² از واریانس پیامدهای رفتار شهروندی را تبیین کند. مقادیر  0.56شناختی و  از واریانس اخلاق و رفتار زیبایی  0.49و کنشگری اجتماعی،  

 بینی مناسب مدل است. همچنین مقدارقرار گرفت که بیانگر قابلیت پیش  0.39تا    0.24زا مثبت بود و در دامنه  های درونبرای تمام سازه

SRMR   یت تجربی ساختار پیشنهادی  ها از کفاقبول مدل کلی بود. در مجموع، یافتهدهنده برازش قابلبه دست آمد که نشان  0.067برابر با

شناختی و پیامدهای  شده میان مبانی فلسفی، نقش معلم، عناصر برنامه درسی، تجربه زیباییبینیحمایت کردند و نشان دادند که روابط پیش

 .شهروندی از انسجام لازم برخوردار است



 آموزش، تربیت و توسعه پایدار 

 

12 

 
 برنامه درسی دوره اول ابتدایی شناختی تربیت شهروندی برای . الگوی نهایی مبانی زیبایی1شکل 

– گیری فلسفیمند است که از جهتشناسی دارای ساختاری چندسطحی و نظامالگوی نهایی نشان داد که تربیت شهروندی مبتنی بر زیبایی

 حساسیت   و  ادراک  گیریشکل   به  یادگیری–یاددهی  راهبردهای  و  یادگیری  محیط  محتوا،  طریق  از  و  شودمی  آغاز  معلم  نقش  و  تربیتی

  فراهم   را  شناختیزیبایی  بیان  و   خلاقیت  و   شهروندی  تعلق   و   هویت  گیریشکل  زمینه  ادراک،  این .  شودمی  منجر  آموزاندانش  در   شناختیزیبایی

  گسترش   طریق  از  نیز  اجتماعی  مشارکت.  کنندمی  تقویت  را  آموزاندانش  اجتماعی  کنشگری  و  مشارکت  خود  نوبه  به  مؤلفه  دو  این  و  کندمی

شود شناختی منتهی میگیری اخلاق و رفتار زیباییهای جمعی، به شکلران، مراقبت از محیط و رعایت ارزشدیگ  به  احترام  مسئولانه،  رفتارهای

دهد که تربیت شهروندی در دوره اول  کند. بنابراین، الگوی نهایی پژوهش نشان میو در نهایت پیامدهای مطلوب رفتار شهروندی را ایجاد می

ای یکپارچه از زیبایی،  ابتدایی زمانی از اثربخشی بیشتری برخوردار خواهد بود که به جای آموزش منفرد و مستقیم مفاهیم شهروندی، تجربه

پذیری و تعامل اجتماعی در تمامی عناصر برنامه درسی ایجاد شود. این ساختار همچنین بیانگر آن است مشارکت، خلاقیت، هویت، مسئولیت

شناختی گیری فلسفی برنامه درسی در نقطه آغاز زنجیره علیّ قرار دارند، در حالی که مشارکت اجتماعی، اخلاق زیباییقش معلم و جهتکه ن

 .دهنده نتایج قابل مشاهده فرایند تربیتی هستنداند و نشانو پیامدهای رفتار شهروندی در سطوح نهایی مدل قرار گرفته

 گیرینتیجه بحث و 

الگو  یهاافتهی که  داد  نشان  حاضر  درس  یبرا  یشهروند  تیترب  یشناخت ییبایز  یمبان  یپژوهش  ابتدا  یبرنامه  اول  مجموعه   ییدوره   ی ااز 

مانند    ی نیمضام  ، یفیشده است. در بخش ک  لیتشک  یو رفتار  یخلاقانه، اجتماع   ،یتیهو  ، یادراک  ،یابرنامه  ،یی ربنایز  ی هااز مؤلفه   وستهیپ همبه

  ان یو ب  تیخلاق  ،ی شناختییبایاخلاق و رفتار ز  ، یاجتماع   یمشارکت و کنشگر  ، یو تعلق شهروند  تیهو  ، یشناختییبایز  تیحساس  وادراک  

درس  یمحتوا  ،یشناختییبایز فضا  طیمح  ،یریادگی–یادده ی   یراهبردها  ،یبرنامه  معلم    یشهروند  تیترب  یابیارزش  ،یریادگی  یو  نقش  و 

از طر  ییربنایو نقش معلم در سطوح ز  یتتربی–یفلسف  یریگنشان داد که جهت   زین  یساختار  لیشدند. تحل  ییشناسا  ق یالگو قرار دارند و 

  تیاخلاق و در نها  ،یمشارکت اجتماع   ت،یخلاق  ت،یو سپس بر هو  یشناختییبایبر ادراک ز  یریادگی–یادده ی  یو راهبردها  طیمحتوا، مح

 یی و محتوا  یموضوع صرفاً شناخت  کیرا از    ی شهروند  تیدارد که ترب  تیجهت اهم   ن یاز ا  والگ  نی. اگذارندیاثر م   ی رفتار شهروند  ی امدهایپ 
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را   یشهروند   تیهمسو است که ترب  یدگاه یبا د   جهینت  ن ی. اردیگیدر نظر م  ی جیو تدر  یتجربه چندبعد  ک یصورت  و آن را به  بردیفراتر م

و چندسطح  یندیفرا بر سازمان  داند یم   ی مستمر   ,Çopur)دارد    د یتأک  ی لیتحص  یهادر طول دوره  یشهروند  ی امدهایپ   یجیتدر  ی دهو 

آغاز شود و علاوه بر دانش،    لینخست تحص یهااز سال  د یبا  ندهیشهروند آ تیسازگار است که ترب  دگاه ید  نیحاضر با ا   افتهی  ن،ی. همچن(2025

 .(Ameri, 2023) ردیدربرگ زیرا ن ی نگرش، ارزش و کنش اجتماع 

 ی که هرگونه طراح  دهدینشان م  افتهی  ن یمدل بود. ا  ییربنایدر سطح ز  یت تربی–یفلسف  یریگپژوهش، قرار گرفتن جهت   جینتا  نیتراز مهم  یکی

آن است.   یتیو ترب  یارزش  ،یشناختانسان  یروشن بودن مبان   ازمندیاز آنکه به محتوا و روش محدود شود، ن  شی پ   ،یشهروند  تیترب  یبرنامه درس

  یدر برنامه درس  یاکه چه نوع تجربه  کندیم  ن ییتع  ت،یو هدف ترب  ی اجتماع   تیمسئول  ،یی باینوع نگرش به کودک، جامعه، ز  گر، یان د یبه ب

  یهاوهیو ش  یارزش  ی مبان  انیم  وندیهمخوان است که بر ضرورت پ   زین  تی وتربمیدر فلسفه تعل  یقیتلف  یکردهایبا رو  جهینت  نیشود. ا  یطراح

از سو (Sembiring, 2024)دارند    دیکتأ   نینو  یتیترب مبان  دیتأک  گر،ید  ی.  ا  یفلسف  یبر  برنامه درس  زین  دگاهی د  نیبا  است که   یسازگار 

و نظام   تیمنسجم استوار شود که بتواند هو یتیمنطق ترب کیبر   دیاز اطلاعات و قواعد پراکنده باشد، بلکه با یاصرفاً مجموعه د ینبا یشهروند

معناست که برنامه    نیمدل به ا  هیدر سطح پا  یفلسف  یریگحضور جهت   ن،ی. بنابرا(Nadimi, 2014)کند    تیتقو  زیرا ن  آموزدانش  یارزش

 تیاخلاق، هو ، یی بایز ان یم ی پرورش دهد و چه نسبت خواهد یرا م یاز ابتدا روشن کند چه نوع شهروند د یبا ی شهروند یشناختییبایز یدرس

 .کند یم برقرار ی و مشارکت اجتماع 

–ی اددهی یرا در ارتباط با راهبردها ریمس بیضر نیشتریشد و ب ییعوامل شناسا نیاز اثرگذارتر یکیعنوان در مدل پژوهش به زیمعلم ن نقش

واسطه   نیتربلکه مهم  ست،ین  یشهروند یدهنده محتواصرفاً انتقال  ییآن است که معلم در دوره اول ابتدا  انگریب  افتهی  نینشان داد. ا  یریادگی

  تیریمد  ت، یفعال  ینوع بازخورد، طراح  ،یرفتار  یتعامل، الگو  وهیش  قیآموز است. معلم از طردانش  ی برنامه و تجربه واقع  ینظر  یان مبان یم

همسو است که بر ضرورت    یبا مطالعات  جهینت  نیکند. ا  لیتبد  ینیع   یارا به تجربه   یشهروند  میمفاه  تواندیفرصت مشارکت، م   جادیکلاس و ا

 Fathi Vajargah & Vahed)اند  کرده  د یتأک  یرفتار شهروند  یریگدر شکل  یعمل   یهادر مدرسه و نقش تجربه  یشهروند  موزشتوجه به آ

Choukadeh, 2009)برنامه درس  یشهروند  یهامربوط به گنجاندن ارزش   یهاافتهیبا    ج ینتا  ن،ی . همچن  را یسازگار است؛ ز  یی ابتدا  یدر 

ا  ,.Karam Afrouz et al)دشوار خواهد بود    یریادگی  ی واقع  یهاتیها به موقع آن   ترجمهها بدون نقش فعال معلم در  ارزش   نیتحقق 

 عمل کند. یو مشارکت اجتماع   یریپذتیرفتار، مسئول  ییبا یوگو، زاحترام، نظم، گفت  یبرا  ییعنوان الگوبه  دی چارچوب، معلم با  نی. در ا(2011

موضوع    نیساختار قرار دارند. ا  یوندیو پ   یانیدر سطح م  یریادگی  یو فضا  طیو مح  یبرنامه درس  یپژوهش نشان داد که محتوا  گرید  افتهی

با اهداف    زیمدرسه ن  طیمح  دیبلکه با   ابد،ییمناسب تحقق نم  یانتخاب محتوا  قیتنها از طر  یشناختییبایز  یشهروند  تیکه ترب  دهدینشان م

و تعامل    ییبایمدرسه فاقد فرصت مشارکت، ز  یکند، اما فضا  دیتأک  تیاحترام و مسئول  ،یبر همکار  یدرس  ی باشد. اگر محتوا  وانبرنامه همخ

را   یدر برنامه درس  یشهروند  تیترب  تیهمسو است که وضع  یی هابا مطالعه  جهینت  نیمحدود خواهد شد. ا  یبه سطح شناخت  یریادگیباشد،  

 یبرنامه رسم  انی م  یکپارچگیحاضر بر    یمنظر، الگو  نی. از ا(Kahkesh, 2022; Zare et al., 2024)اند  نامتوازن گزارش کرده   ا ی  ی ناکاف

الزام زندگبه  یبا مفهوم شهروند  یریادگی  طیمح  تیپژوهش درباره اهم  یهاافتهی  ن،یدارد. همچن  دیآموز تأکدانش  ستهیو تجربه ز   ی عنوان 

را در عمل   یعموم  یفضا  تیفیو ک  یزگیمشترک، نظم، پاک   طینسبت به مح  تیمسئول  دیکودک با  رایاست؛ ز  نییبقابل ت  زین  یو شهر  یاجتماع 

 .(Mogharab Elahi, 2018)تجربه کند 

 ر یمؤلفه تحت تأث  نینشان داد که ا  جیپژوهش بود. نتا  یاساس  یهاافتهیاز    ی کی  زیدر مرکز مدل ن  یشناختییبایز  تیگرفتن ادراک و حساس  قرار

نشان   را یقابل توجه است؛ ز  یرابطه از منظر نظر  نی. اشودیمنجر م  یو تعلق شهروند  تیهو  ت یقرار دارد و خود به تقو  یریادگی  طی محتوا و مح

 ط یکه مح  ی . کودکردیشکل گ  یاجتماع   طیو معنا در مح  ینظم، هماهنگ   ،ییبایتجربه ز  ریاز مس  تواندیکه احساس تعلق به جامعه م  دهدیم

خواهد   یشتریب تیاحساس مسئول زیها ناحتمالاً نسبت به حفظ آن کند، یو ارزشمند ادراک م با یرا ز یفرهنگ راثیو م عتیمدرسه، محله، طب
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رابطه معنادار با    یریگو بر تجربه، ادراک و شکل  داندیفراتر از انتقال دانش م  یندیرا فرا  تیهمسو است که ترب  یدگاه یبا د   جهینت  نیداشت. ا

سازگار    یدر آموزش شهروند  ی و جهان  ی مل  تیهو  تیبر تقو  دیبا تأک  افتهی  نیا  ن،ی. همچن(Naghibzadeh, 1998)  کند یم   د یجهان تأک

 .(Nadimi, 2014)کند  تیرا تقو  تیتعلق و هو نهیزم تواند یم یطیو مح یاجتماع ،یفرهنگ  ی هاییبا ینسبت به ز تیسحسا رایاست؛ ز

آن است که   انگری ب  افتهی  نیدارند. ا  یشناختییبایز  انیو ب  تیبر خلاق  یاثر معنادار  یریادگی–یاددهی   ینشان داد که راهبردها  نیهمچن  جینتا

وگو و  هنر، گفت  ،یو بر تجربه، مشارکت، مشاهده، داستان، باز  ردیمحور فاصله بگو حافظه  میمستق  یهااز روش  دی الگو با  نیآموزش در ا  وهیش

  ی زمان  یشهروند  یریادگی  رایهمسو است؛ ز  یدر آموزش شهروند  محورتیعامل   کردیرو  یهاافتهیبا    جهینت  نیمتمرکز شود. ا  ی جمع  یهاپروژه

بر    دیتأک  ن،ی. همچن(Jiang, 2024)و کنش مشارکت کند    یریگمیآموز فرصت داشته باشد در ساخت معنا، تصمکه دانش  شودیم  ترقیعم

  د یتأک  یارزش   یمحور در کنار حفظ مبانو تجربه  یمشارکت  یریادگیهماهنگ است که بر    کمیوست یقرن ب  یآموزش  یکردهایفعال با رو  یهاروش

 ی برا  یعنوان سازوکاربلکه به  ،یاه یحاش  ی تیعنوان فعالالگو نه به  نیو خلاقانه در ا  یهنر  ی هاتیفعال  ن،ی. بنابرا(Sembiring, 2024)دارند  

 . شوندیدر نظر گرفته م یتجربه شهروند قیعمت

نشان    ریمس نیبود. ا  ی بر مشارکت اجتماع تیو سپس اثر هو یو تعلق شهروند  تیبر هو  ی شناختییبایمهم، اثر ادراک ز  ی هاافتهیاز    گر ید یکی

  ی شتریب  تیمدرسه، محله و جامعه خود مسئول  یبرا  یآموز زماناست. دانش  یمشارکت  یاز رفتارها  یاریکه احساس تعلق مقدم بر بس  دهدیم

دارد    دی ارزش و مشارکت تأک  ت،یهو  وندیکه بر پ  یشهروند  تیترب  اتیبا ادب  جهینت  نیخود بداند. ا  تیاز هو  یها را بخشکند که آنیاحساس م

ا  جینتا   ن،ی. همچن( Nadimi, 2014)سازگار است   فعال و    تیعضو  یکودک را برا  دی با  ندهیشهروند آ  تیهمسو است که ترب  دگاه ید  نیبا 

 ق یو از طر  کند یتعلق عمل م  ن یا  کنندهتی عنوان عامل تقوبه  ی شناسییبایحاضر، ز  ی. در الگو(Ameri, 2023)آماده کند    معهمسئولانه در جا

 . سازدیم تیرا تقو یشهروند تیهو ، یاجتماع  طیتجربه مثبت و معنادار از مح

  جه ینت  نی. اکنندیم   تیرا تقو  یاجتماع   یمشارکت و کنشگر  یطور معناداربه  یشناختییبایز  انیو ب  تینشان داد که خلاق  نیهمچن  ها افتهی

و مشارکت   ینظر، همکار  انیب  ، یحل مسئله اجتماع   یبرا  ی تیظرف  تواندیبلکه م  ست،ین  یهنر  یستگیشا  کی صرفاً    تیکه خلاق  دهد ینشان م

  کند، یم دایخود را پ  دگاهی د انیامکان ب یگروه   یهاپروژه  ای ینقاش ،یداستان، طراح ش،ینما قی آموز از طردانش یباشد. وقت یجمع یدر زندگ

. (Jiang, 2024)همسو است    محورتیعامل  یشهروند  یریادگیمطالعات مربوط به    جیبا نتا  افتهی  نی. اشودیم  تیتقو  زیاو ن  یاجتماع   تیعامل

رسانه  توجه  ن،یهمچن سواد  ترب  ی ابه  م  یشهروند  تیدر  نشان  توانا  دهدیمعاصر  ارز  ری تفس  ان،یب  ییکه  شا   یبخش  هاامیپ   یابیو   ی ستگی از 

بنابرا(Kwon & Sung, 2024)است    یشهروند الگو  ن،ی.  در  خلاقانه  م  یبعد  جد  یبرا  یبستر   تواندیحاضر  اشکال  مشارکت    دیتوسعه 

 فراهم کند.  تالیجیدو  یحضور یهاطیدر مح یشهروند

  یزمان  ی شهروند  یریادگینشان داد که    ی رفتار شهروند  یامدهایپ   نیو همچن  یشناختییبایبر اخلاق و رفتار ز  یمعنادار مشارکت اجتماع   اثر

به رفتار   یزمان  طینظم و مراقبت از مح  تی رعا  ،یریپذت یمسئول  ،یداشته باشد. احترام، همکار  یآموز فرصت کنش واقع که دانش  شودیم  تیتثب

دانش،    قیتلف  ازمندیرا ن  یهمخوان است که آموزش شهروند  یبا مطالعات  جه ینت  نیشوند. ا  نیتمر  یواقع  یها تیکه در موقع  شوندیم  لیتبد

  یاز زندگ  یعنوان بخشرا به  ی سازگار است که شهروند  ی کردیبا رو  ن،ی. همچن(Hajati Mokhar et al., 2023)  دانند ینگرش و عمل م 

شامل توجه به   یشناختییبایمنظر، رفتار ز  نی. از ا(Mogharab Elahi, 2018)  ردیگیدر نظر م  یدرس  موضوع  ک یو نه صرفاً    یاجتماع 

 . ردیگیقرار م یرفتار شهروند میو در امتداد مستق شودیم  یعموم  یروابط و مراقبت از فضا تیفیاحترام، ک ،یزگینظم، پاک

  ینیبشی و پ   نییتب  تیمطلوب برخوردارند و مدل از قابل  ییو روا ییای پژوهش از پا  یهانشان داد که سازه  زین  یو ساختار  یریگمدل اندازه  جینتا

چارچوب    ک یصرفاً    یشنهادیپ   یکه الگو  دهدینشان م  نییتب  بیمناسب ضرا  ر یها و مقادسازه  انی روابط م  یبرخوردار است. معنادار  یمناسب

از جمله   ، ییدر دوره ابتدا  ی شهروند  یبرنامه درس  یبا مطالعات طراح  افتهی  نی . اشودیم  ت یحما  زین  ی بلکه از شواهد تجرب  ست،ین  ینظر  یوممفه

  د یتأک  یآموزش شهروند  یبرا  یو چندبعد  یساختار  یالگوها  یهمسو است که بر ضرورت طراح  ک،یمربوط به شهروند الکترون  یهاپژوهش
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 ی الگو با مطالعات سواد حقوق   نیدر ا  یشهروند   یهاتیو مسئول  یتوجه به ابعاد حقوق  ن،ی. همچن(Hosseinzadeh et al., 2024)دارند  

 جه، ی. در نت(Sharifi Rahnemou et al., 2024)اند  کرده  د یتأک  یدر برنامه درس  فیسازگار است که بر ضرورت گنجاندن فهم حقوق و تکال

 کند. قیچارچوب منسجم تلف کیرا در  یخلاقانه و رفتار ،یعاطف ،یارزش ،یاز ابعاد شناخت یاحاضر توانسته است مجموعه یالگو

معاصر هماهنگ شود.  یزندگ   ی ازهای با ن  د یبا  یی در دوره اول ابتدا  یشهروند  تیکه ترب  دهد یپژوهش نشان م  نیا  ی هاافتهی تر،  منظر گسترده  از

 تال یجی و د  یارسانه  یهاط ی در مح  ستیز  یبرا  یآمادگ  ازمندیو مشارکت، کودکان امروز ن  تیهو  ،یریپذت یمانند مسئول  یسنت  یهادر کنار مؤلفه 

اهمهستند رسانه  تی.  شهروند  یاسواد  پرورش  اخ  یدر  مطالعات  در  تأک  ریمعاصر  است    دیمورد  گرفته  .  (Kwon & Sung, 2024)قرار 

درس  یطراح  ن،یهمچن الکترون  یبرنامه  م  کیشهروند  شهروند  دهد ینشان  سال  د یبا  تالیجید  یکه  گ  ییابتدا  یهااز  قرار  توجه   ردیمورد 

(Hosseinzadeh et al., 2024)یخارج سازد و به ابعاد  ی ها را از شکل صرفاً فنآموزش  نیا  تواند یم  یشناختییبایز  یحال، الگو  ن ی. با ا  

 دهد.   وندیپ  زین تالیجیمشترک د ینسبت به فضا تیتعامل و مسئول تیفیمانند اخلاق ارتباط، احترام، ک

اهم  نیپژوهش همچن  یهاافتهی و ک  تیبا  آموزش  ی زندگ  تیفیآموزش سلامت  نظام  پ   یدر  اگر شهروند  وندیقابل  از    یارا مجموعه  یاست. 

. ضرورت آموزش  رندیگیچارچوب قرار م  ن یدر ا  زیو مراقبت ن  ی زگیسلامت، پاک  م، یبدان  طیو مح  گرانی مسئولانه در قبال خود، د  یرفتارها

در   بهسلامت  آماده  یبخش  عنوانمدرسه  برادانش  یسازاز  است    یزندگ   یآموز  شده  مطرح  ا(Ceka, 2024)مسئولانه  از  بعد    نی.  منظر، 

  یرفتار خود در فضا  ی امدهایبرقرار کند و کودک را نسبت به پ   وندیپ   طی مح  تیفینظم و ک  ،ی زگیسلامت، پاک  انی م  تواندیم   یشناختییبایز

 تر سازد. مشترک حساس 

  یشناسییبایبر ز  د یآن در تأک  ی همسو است، اما افزوده اصل  یشهروند  تی ترب  اتیاز ادب  ی پژوهش حاضر با بخش قابل توجه  ج یمجموع، نتا  در

مشارکت،    ت، یهو  ،یشهروند  یهامانند ارزش   ییهابر مؤلفه   شتریب  نیشیاست. مطالعات پ   یبرنامه درس  یدهنده براسازمان  یمبنا  کیعنوان  به

حقو رسانه  ،یقسواد  درس  تیوضع  ا ی  تالیجید  یشهروند  ،یاسواد  برنامه  داشته   یموجود   ;Hosseinzadeh et al., 2024)اند  تمرکز 

Kahkesh, 2022; Karam Afrouz et al., 2011; Sharifi Rahnemou et al., 2024)پژوهش نشان   نیا یهاافتهیکه  ی. در حال

نه    یشناسییبایاساس، ز  نیداد. بر ا  وندی پ   گریکدیساختار منسجم به    کی در    یشناختییبایتجربه ز  قیطر  زها را امؤلفه   نیا  توانیم   دهدیم

عمل   یمشارکت و رفتار شهروند  ت،یخلاق ت، یدادن احساس، ادراک، هو وندیپ  یبرا یتیمنطق ترب کیعنوان به تواندیبلکه م ، یمؤلفه فرع  کی

 کند. 

  تیترب  ،یدرس  یزیربرنامه  یهاخبرگان و متخصصان حوزه  دگاه ی مطالعه بر د  یفیهمراه بود. نخست، بخش ک  تیحاضر با چند محدود   پژوهش 

طور  به  نیآموزان و والدمعلمان، دانش  ستهیابعاد تجربه ز  یممکن است برخ  رو،نیبود و ازا  ی متک  یشناسییبایو ز  ییآموزش ابتدا  ،یشهروند

انجام شد و    ییدوره اول ابتدا  رانیمحدود از معلمان و مد  یابر نمونه   یها منعکس نشده باشد. دوم، بخش کماستخراج مؤلفه   ندیاکامل در فر

  یکم  یها داده یمقطع تیمحدود کند. سوم، ماه  یآموزش  ی هاو نظام  یفرهنگ یهامناطق، گروه  ر یرا به سا  جی نتا  یریپذمیتعم  تواند یامر م  نیا

شد    یگردآور  یها بر اساس پرسشنامه خودگزارشاز داده  یدر طول زمان را فراهم نکرد. چهارم، بخش  رهایمتغ  انیروابط م  یداری پا  یامکان بررس

با وجود استفاده از    ن،یوجود دارد. همچن  ها هیدهندگان از گوتفاوت در برداشت پاسخ  ای  یاجتماع   تیپاسخ، مطلوب  یریسوگ  ریو احتمال تأث

ISM    وPLS-SEM  روابط   ی طور قطعبه  ی شیآزما  ا ی   یبدون انجام مطالعات طول  توانیرا نم  شدهییساختار مدل، روابط شناسا   نییتب  یراب

 در نظر گرفت.   یعلّ

ثبات   زانیتر آزمون شود تا ممتفاوت و با حجم نمونه بزرگ  یو فرهنگ  ییای حاضر در مناطق جغراف  یالگو  ندهیآ  یهادر پژوهش  شودیم  شنهادیپ 

  ی ریزمان استفاده کرد تا تصوصورت همو معلمان به  نیآموزان، والددانش  دگاه یاز د  توانیم  ن،یشود. همچن  یساختار آن بررس  یریپذمیو تعم

نشان دهد که قرار گرفتن کودکان در معرض   تواندیم  ی. انجام مطالعات طولدیبه دست آ  یشهروند  تیترب  یشناخت ییبایاز تجربه ز  ترندجانبهچ

  ای  یشی آزما  یهاپژوهش  یبعد دارد. طراح  یهاآنان در سال  یمشارکت و رفتار شهروند  ت، یبر هو  یریالگو چه تأث  ن یبر ا  ی مبتن  ی برنامه درس



 آموزش، تربیت و توسعه پایدار 

 

16 

درس  یاثربخش  سهیمقا  یبرا  زین  یشیزماآشبه  ش  یشنهادیپ   یبرنامه  آموزش شهروند  یهاوهیبا   شنهادیپ   ن،یاست. همچن  یضرور  یمعمول 

 ی الگو بررس  افتهیتوسعه  یهاو آموزش حقوق کودک در نسخه  یتنوع فرهنگ  ست،یزطیمح  ،یاسواد رسانه   تال، یجید  یابعاد شهروند  شودیم

 .ردیمورد آزمون قرار گ یشناختییبایز یهاها با مؤلفهآن قیشوند و امکان تلف

محدود به چند درس مشخص در    ا یموضوع منفرد    کیصورت  را به  یشهروند  تیترب  ، ییدوره اول ابتدا  یطراحان برنامه درس  شود یم  شنهادیپ 

  ،یواقع  یهاتیموقع  ر، یها، تصاوبا داستان  تواند یم  یدرس  یکنند. محتوا  عیکودک توز  یآن را در سراسر تجربه آموزش  ی هاو مؤلفه  رندینظر نگ

 ز یکودکان ملموس و معنادار شوند. معلمان ن  یبرا  یشهروند  میشود تا مفاه  یغن  یطیمح  یهاو تجربه  یگروه  یهاپروژه  ،یهنر  یهاتیفعال

 نیتمر  یبرا  ییکلاس را به فضا   طیو بتوانند مح  نندیمحور آموزش ببوگومحور، هنرمحور و تجربه گفت  ،یمشارکت  یهااستفاده از روش  یبرا  د یبا

 ، یباسازیهماهنگ باشد و کودکان در ز  یت یبا اهداف ترب  د یمدرسه با  ی فضا  یطراح  ن،یکنند. همچن  لیو مشارکت تبد   یهمکار  ام،احتر  ت،یمسئول

و مشاهده رفتار، پروژه،    ردیفاصله بگ  یصرفاً شناخت  یهابهتر است از آزمون   زی ن  یابینقش فعال داشته باشند. ارزش  طیو مراقبت از مح  یبخشنظم

  ،یدرس  زانیربرنامه  انی م  یهماهنگ   ازمندیالگو ن  نیموفق ا  یاجرا  ت،ی. در نهاردیرا در بر گ  یمشارکت اجتماع   یاب یو ارز  یابیارزکار، خودپوشه 

لازم برخوردار   یوستگیکودک از انسجام و پ   ی مختلف زندگ  یهاطیدر مح  ی شهروند  تیهاست تا تجربه تربمدارس، معلمان و خانواده  رانیمد

 باشد. 

 مشارکت نویسندگان

 در نگارش این مقاله تمامی نویسندگان نقش یکسانی ایفا کردند. 

 تعارض منافع 

 . وجود ندارد ی تضاد منافع گونهچیانجام مطالعه حاضر، ه در

 موازین اخلاقی

 پژوهش تمامی موازین و اصول اخلاقی رعایت گردیده است.در انجام این 

 ها شفافیت داده

 ها و مآخذ پژوهش حاضر در صورت درخواست از نویسنده مسئول و ضمن رعایت اصول کپی رایت ارسال خواهد شد. داده

 حامی مالی

 این پژوهش حامی مالی نداشته است.

Extended Abstract 

Introduction 

Citizenship education is one of the fundamental responsibilities of contemporary educational systems because 

schools are expected not only to transmit subject-specific knowledge but also to prepare learners for 

responsible, participatory, ethical, and constructive life in society. This function is particularly important 

during primary education, when many social attitudes, values, behavioral patterns, and perceptions of self and 
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others begin to take shape. Citizenship education at this level therefore involves more than teaching formal 

concepts related to rights and duties. It includes developing responsibility, cooperation, respect for others, 

social participation, environmental awareness, belonging, adherence to shared rules, and the ability to 

contribute meaningfully to collective life. Preparing the citizen of the future consequently requires systematic 

educational experiences beginning in the early school years and extending across the curriculum (Ameri, 

2023). Citizenship education should also be embedded in authentic school experiences so that children can 

practice social values rather than merely acquire declarative knowledge about them (Fathi Vajargah & Vahed 

Choukadeh, 2009; Karam Afrouz et al., 2011). 

Recent social, cultural, technological, and communicative transformations have expanded the meaning of 

citizenship. Contemporary citizens are increasingly required to participate not only in immediate local 

communities but also in digital, media-based, culturally diverse, and globally connected environments. 

Accordingly, citizenship education now encompasses digital citizenship, media literacy, legal literacy, critical 

thinking, responsible communication, and awareness of rights and obligations in technology-mediated 

environments (Hosseinzadeh et al., 2024; Kwon & Sung, 2024; Sharifi Rahnemou et al., 2024). At the 

same time, effective citizenship education should develop progressively across educational stages. A spiral 

curriculum perspective suggests that citizenship-related outcomes should be revisited at increasingly complex 

levels and adapted to learners' developmental characteristics (Çopur, 2025). Comparative educational 

experiences likewise indicate that continuity, practical engagement, social participation, and connections 

between school learning and everyday life are important principles of citizenship education (Hajati Mokhar 

et al., 2023). 

Despite its importance, citizenship education does not always occupy a sufficiently explicit or systematic 

position in formal curricula. In the Iranian educational context, it has been described as a relatively hidden 

curricular priority, with disparities between its acknowledged importance and its systematic implementation 

(Kahkesh, 2022). Studies examining teachers' perspectives have similarly suggested that different dimensions 

of citizenship education are not equally represented in existing curricula and that practical, participatory, and 

experience-oriented dimensions may receive less emphasis than conceptual or moral components (Zare et al., 

2024). In addition, citizenship education should simultaneously reinforce students' national, cultural, and 

value-based identities while preparing them to interact responsibly with broader social and global contexts 

(Nadimi, 2014). Citizenship is therefore best understood as a multidimensional educational construct 

connecting knowledge, identity, values, relationships, participation, and everyday social conduct. 

An important yet comparatively underdeveloped dimension of this field is the aesthetic foundation of 

citizenship education. Aesthetic education is not limited to formal art instruction; it concerns sensitivity to 

beauty, harmony, order, environment, human relationships, emotional experience, imagination, creativity, and 

the quality of one's engagement with the surrounding world. From this perspective, aesthetic sensitivity may 

provide an important bridge between perception and responsible civic behavior. A child who develops 

sensitivity toward the beauty, cleanliness, order, cultural meaning, and shared value of school and community 

environments may also become more willing to protect those environments and act responsibly within them. 

Such an approach is consistent with broader educational perspectives emphasizing experiential and holistic 

development rather than the mere accumulation of information (Naghibzadeh, 1998). It is also relevant to the 

conception of citizenship as a requirement of collective and urban life, where respect, responsibility, 

environmental care, and participation directly affect the quality of common spaces (Mogharab Elahi, 2018). 

Aesthetic approaches may also foster creativity and student agency. Contemporary citizenship learning 

increasingly emphasizes learners as active participants in constructing meaning and engaging with their social 

environments rather than as passive recipients of prescribed civic content (Jiang, 2024). Integrating artistic, 

narrative, experiential, collaborative, and problem-oriented activities into primary curricula can therefore 
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support both aesthetic development and civic participation. This orientation corresponds with contemporary 

pedagogical perspectives that seek to integrate philosophical and value-based foundations with active, learner-

centered approaches appropriate to twenty-first-century education (Sembiring, 2024). Furthermore, 

dimensions such as health, cleanliness, self-care, and responsibility toward shared environments can also be 

incorporated into this expanded understanding of citizenship education (Ceka, 2024). Against this background, 

the present study aimed to identify the aesthetic foundations of citizenship education and to develop and 

validate a curriculum model for the first cycle of primary education. 

Methods and Materials 

This applied, developmental, descriptive-survey study employed a mixed-methods design consisting of 

qualitative, interpretive-structural, and quantitative phases. In the qualitative phase, the study population 

consisted of experts and scholars in curriculum planning, primary education, citizenship education, educational 

aesthetics, philosophy of education, and experienced educational administrators familiar with the first cycle of 

primary education. Participants were selected through criterion-based purposive sampling, with snowball 

sampling used when necessary to identify additional qualified experts. Sampling continued until theoretical 

saturation and the point at which additional interviews no longer generated substantively new concepts. Data 

were collected through researcher-developed semi-structured interviews addressing the meaning and functions 

of aesthetic citizenship education, curricular goals, content, teaching and learning strategies, the learning 

environment, the teacher's role, evaluation approaches, civic identity, participation, and aesthetic experience. 

Interview data and relevant conceptual material were analyzed through thematic analysis. Meaning units were 

identified, initially coded, compared, merged, and progressively organized into subthemes and overarching 

themes. The resulting components were then entered into the interpretive structural modeling phase. Experts 

assessed pairwise relationships among the identified components using an ISM questionnaire. A structural 

self-interaction matrix was developed, transformed into an initial reachability matrix, and subsequently 

converted into a final reachability matrix after consideration of transitivity. The components were then 

hierarchically leveled, and their driving power and dependence were examined using MICMAC analysis. 

In the quantitative phase, the statistical population consisted of teachers and administrators working in the first 

cycle of primary schools in the study context. A total of 106 participants were included. A researcher-

developed questionnaire was constructed from the qualitative and ISM findings. Face and content validity were 

examined by experts, while the measurement and structural models were evaluated using partial least squares 

structural equation modeling. Internal consistency, composite reliability, convergent validity, discriminant 

validity, collinearity, path coefficients, coefficients of determination, predictive relevance, and overall model 

fit were assessed. Bootstrapping was used to test the statistical significance of the structural paths. 

Findings 

The quantitative sample consisted of 106 participants, including 78 teachers and 28 school administrators. 

Sixty-nine participants were women and 37 were men. Their mean age was 39.84 years with a standard 

deviation of 7.16, and their ages ranged from 26 to 56 years. The mean professional experience was 15.73 

years with a standard deviation of 6.42, indicating that the sample generally possessed substantial professional 

familiarity with primary education. 

The qualitative analysis identified a multidimensional structure of aesthetic citizenship education. The 

principal themes included aesthetic perception and sensitivity, civic identity and belonging, social participation 

and agency, aesthetic ethics and behavior, creativity and aesthetic expression, curriculum content, teaching-

learning strategies, the learning environment, citizenship education assessment, and the role of the teacher. 

The findings indicated that aesthetic citizenship education cannot be reduced to artistic content alone. Rather, 

it represents an integrated curricular approach involving perception, identity, creativity, social relationships, 

environmental responsibility, pedagogical processes, and observable civic behavior. 
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Interpretive structural modeling organized the identified components into six hierarchical levels. 

Philosophical-educational orientation and the role of the teacher occupied the deepest foundational level. 

Curriculum content and the learning environment constituted the next level, followed by aesthetic perception 

and sensitivity and teaching-learning strategies. Civic identity and belonging and creativity and aesthetic 

expression appeared at higher levels, whereas social participation, aesthetic ethics, assessment, and civic 

behavioral outcomes were positioned closer to the outcome level. MICMAC analysis showed that 

philosophical-educational orientation and teacher role had high driving power and relatively low dependence 

and were therefore categorized as independent driving factors. Curriculum content, learning environment, 

teaching-learning strategies, and aesthetic perception functioned primarily as linkage variables, while civic 

identity, creativity, participation, aesthetic behavior, assessment, and civic behavioral outcomes were 

predominantly dependent variables. 

Evaluation of the measurement model demonstrated satisfactory psychometric properties. Factor loadings 

ranged from 0.70 to 0.91. Cronbach's alpha coefficients ranged from 0.84 to 0.91, and composite reliability 

coefficients ranged from 0.89 to 0.94. Average variance extracted ranged from 0.61 to 0.72, supporting 

convergent validity. Discriminant validity was also satisfactory, with HTMT values remaining below 0.85. No 

problematic collinearity was identified. 

All major structural paths were statistically significant. The strongest relationship was the effect of teacher role 

on teaching-learning strategies (β = 0.51), followed by the effect of teaching-learning strategies on creativity 

and aesthetic expression (β = 0.48) and the effect of social participation and agency on aesthetic ethics and 

behavior (β = 0.47). Philosophical-educational orientation significantly predicted teacher role (β = 0.46) and 

curriculum content (β = 0.39). Aesthetic perception significantly predicted civic identity and belonging (β = 

0.45), and civic identity significantly predicted social participation (β = 0.41). Creativity and aesthetic 

expression also significantly predicted social participation (β = 0.29). Social participation predicted both 

aesthetic ethics and behavior and civic behavioral outcomes. The model explained 0.42 of the variance in 

aesthetic perception, 0.47 in civic identity and belonging, 0.51 in social participation, 0.49 in aesthetic ethics 

and behavior, and 0.56 in civic behavioral outcomes. Predictive relevance values were positive and ranged 

from 0.24 to 0.39. The SRMR value was 0.067, indicating an acceptable overall fit. 

Discussion and Conclusion 

The findings demonstrate that aesthetic citizenship education in the first cycle of primary education should be 

understood as an integrated developmental process rather than as an isolated instructional topic. The 

hierarchical structure of the model indicates that philosophical orientation and teacher agency provide the 

foundation upon which curricular content, learning environments, and teaching strategies are constructed. 

These educational processes then shape children's aesthetic perception and sensitivity, which in turn contribute 

to civic identity, creativity, social participation, ethical behavior, and ultimately observable citizenship 

outcomes. 

The prominent position of the teacher in the model is particularly important. Primary-school children 

experience citizenship not only through formal lessons but also through the interpersonal climate created by 

the teacher, the organization of classroom activities, opportunities for participation, and the behavioral 

examples they observe. Accordingly, teachers function as mediators between curriculum philosophy and lived 

educational experience. The strong relationship between teacher role and teaching-learning strategies supports 

the view that curricular reform cannot be accomplished solely through changes in textbooks or formal 

objectives; it also requires changes in classroom practice. 

The findings also indicate that aesthetic perception can serve as an important mechanism linking the learning 

environment to civic identity. Sensitivity to beauty, order, harmony, cultural meaning, cleanliness, and the 

quality of shared spaces may encourage children to develop stronger emotional attachment to their school and 
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community. Such attachment can subsequently support participation and responsible behavior. In this 

framework, aesthetic experience is not an ornamental addition to citizenship education. It is a mechanism 

through which children learn to value their social and physical environments and recognize their responsibility 

for maintaining and improving them. 

The significant pathway from teaching-learning strategies to creativity and from creativity to participation 

further indicates that civic education should provide opportunities for children to express, construct, interpret, 

and collaborate. Storytelling, visual arts, role-play, environmental projects, collaborative activities, 

observation, dialogue, and creative problem solving can transform citizenship concepts from abstract 

propositions into meaningful experiences. These approaches are especially appropriate during early primary 

education because they correspond more closely to children's developmental characteristics than 

predominantly verbal or abstract instruction. 

Overall, the proposed model provides a coherent framework in which aesthetic, curricular, social, ethical, and 

behavioral dimensions of citizenship education are integrated. The empirical validation of the model indicates 

that its components possess acceptable reliability, validity, explanatory capacity, and predictive relevance. The 

study therefore concludes that an aesthetically grounded citizenship curriculum for the first cycle of primary 

education should be designed around coherent philosophical foundations, an active teacher role, enriched 

curricular content, participatory and aesthetic learning environments, experiential teaching strategies, 

development of aesthetic sensitivity and creativity, strengthening of civic identity, and opportunities for 

authentic social participation. Such a curriculum may provide a more developmentally appropriate and 

comprehensive foundation for cultivating responsible, participatory, sensitive, and socially engaged citizens 

from the earliest years of formal schooling. 
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