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 چکیده
و با اس تفاده   یفیک کردیحاض ر با رو   پژوهش در مدارس متوس طه ه هر تهران اس ت.  یتیترب  یهاپنهان در انتقال ارزش  ینقش برنامه درس   یپژوهش واکاو   نیهدف ا

آموزان مدارس متوس طه ه هر تهران بودند که  مش اوران و دانش ران،ینفر از معلمان، مد  22کنندگان ه ام   انجام ه د. مش ارکت یریتفس    یداره ناس  یاز طرح پد

ادامه   یبه اه ها  نظر دنیه ده و تا رس    یگردآور  افتهیس اختارمهین  یهامص احهه قیها از طرانتخاب ه دند. داده ینظر یریگص ورت هدفمند و بر اس اس نمونهبه

عاملات  ه  ام   ت  یها منجر به اس  تخراس س  ه مقوله اص  لداده   یتحل انجام ه  د.  Nvivoافزار مض  مون و با اس  تفاده از نرم   یها با روش تحلداده   ی. تحلافتی

مانند  یفرع  نیاز مض ام  یامجموعه  رندهیمقولات دربرگ  نی. ادیگرد ه ده،نهینهاد  یهامدرس ه، و  باورها و نررش یررس میو غ یمدرس ه،،  س اختار رس م  یاجتماع

چون اطاعت، انفعال،   ییهانش ان داد که ارزش  هاافتهیبودند.  تیاز موفق یس نت یو تلق یتیجنس    یهاش هیکل  ،یس اختار ضینانوه ته، تهع  یروابط قدرت، هنجارها

در   نیادیبن یپنهان نقش    یدرس    برنامه .ه وندیآموزان منتق  مو تعاملات پنهان مدرس ه به دانش  یررس میغ  یرهایمس   قیاز طر  ش تریب ت،یرقابت، س کوت و تهع

آموزش و پرورش، لازم اس  ت ابعاد پنهان فرهنم مدرس  ه و  یتحقق اهداف واقع ی. براکندیم فایآموزان ادانش یتیترب  تیها و هوها، ارزشبه نررش  یدهه  ک 

ص ورت  به یریپذتیچون عدالت، تفکر نقاد، احترام و مس وول  ییهازشه وند که ار یطراح  یاگونهبه یتیترب  یو س ازوکارها ردیقرار گ  یش  یروابط قدرت مورد بازاند
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Abstract 

The aim of this study is to explore the role of the hidden curriculum in the transmission of educational values in Tehran’s 

secondary schools. This qualitative study employed an interpretive phenomenological approach. The participants included 

22 individuals (teachers, school counselors, principals, and students) from secondary schools in Tehran, selected via 

purposive and theoretical sampling. Data were collected through semi-structured interviews and continued until theoretical 

saturation was reached. Thematic analysis was conducted using Nvivo software. The analysis yielded three main themes: 

“school social interactions,” “formal and informal school structures,” and “internalized beliefs and attitudes.” These 

encompassed subthemes such as power relations, unspoken norms, structural discrimination, gender stereotypes, and 

traditional perceptions of success. Findings revealed that values such as obedience, passivity, competition, silence, and 

conformity are transmitted primarily through informal interactions and hidden structures within the school environment. The 

hidden curriculum plays a foundational role in shaping students’ attitudes, values, and educational identity. To achieve the 

true objectives of education, it is essential to critically examine hidden cultural dimensions and power structures within 

schools and to design pedagogical strategies that promote justice, critical thinking, respect, and responsibility in meaningful 

and sustainable ways. 
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 مقدمه 

جوامع شناخته    یو اخلاق  یاجتماع   ،یفرهنگ  یهاو انتقال ارزش   ندهینسل آ  تیدر ترب  نیادیبن  یعنوان نهادنظام آموزش و پرورش، همواره به

نشان   ر یاخ  یهاحال، پژوهش  نیدارد. با ا  لیبدیب  یها، نقشانتقال دانش و ارزش   یدیابزار کل  مثابهبه  یبرنامه درس  ان،یم  نیشده است. در ا

  یبلکه بخش مهم  شود؛ یمحدود نم  یدرس  ی هاها و برنامهکتاب  یرسم  یتنها به محتوا  رند، یگیآموزان در مدارس فرامکه آنچه دانش  اند ادهد

وجه پنهان آموزش که    نی. اشودیو فرهنگ مدرسه منتقل م  یررسمیغ   یروابط قدرت، هنجارها   ، یضمن  اتیدر قالب تجرب  یریادگی   ندیاز فرآ

  یهاارزش یریگبر شکل یاشدهگرفتهدهی و گاه ناد قیعم ریتأث شود،ی( شناخته مHidden Curriculumپنهان« )  یدرس برنامهتحت عنوان »

 (. Jackson, 1968آموزان دارد )دانش یتیترب

در  ید یکل م یاز مفاه یکیعنوان مطرح شد و از آن زمان تاکنون، به  ۱۹۶۰جکسون در دهه   پیلیبار توسط ف نیپنهان نخست  یبرنامه درس واژه

اطلاق    ییها و رفتارهاها، انتظارات، ارزشاز هنجارها، نگرش  یاپنهان به مجموعه  ی است. برنامه درس  افتهی  ی اژهیو  گاه ی جا  یمطالعات آموزش

به    ینهاد آموزش  یفرهنگ   یرفتار معلمان و فضا  ،یفردنیساختار مدرسه، روابط ب  قیو اغلب ناآگاهانه، از طر  یررسمیصورت غ شود که بهیم

محتوا و روش   ،یرسم  یآشکار که در قالب اهداف آموزش  ی(. بر خلاف برنامه درسGiroux & Penna, 1983)  شودیآموزان منتقل مدانش

 مشاهده دارد. رقابل یو اغلب غ  شدهنه ی نهاد ،یررسمیغ  ی تیپنهان ماه یبرنامه درس   شود،یارائه م سیتدر

  ی و اجتماع   یاخلاق   ،یتیبر رشد شخص  یمنف   ا یبه شکل مثبت    تواند یپنهان م  ی اند که برنامه درسحوزه نشان داده  ن یشده در اانجام  مطالعات 

و    ییاطاعت، رقابت، فردگرا  رینظ  یی هاکه ارزش  دهد ی( نشان مMcLaren, 2003لارن )نمونه، پژوهش مک  یبگذارد. برا  ریآموزان تأثدانش

 & Bourdieuراستا، بوردر و پاسرون )  ن ی. در همشوندیم  تیتقو  یپنهان آموزش  یساختارها  قیاغلب از طر  ،یمراتبسلسله   درتق   رشیپذ

Passeron, 1990نابرابر   یساختارها  دیپنهان در خدمت بازتول  یکه برنامه درس  کنندیم   دینکته تأک  نیبر ا  «یفرهنگ   دی( با طرح مفهوم »بازتول

 . کند یم  نهیرا نهاد ی خاص یهااست که ارزش یاجتماع  یبلکه نهاد ،یریادگی فقط مکان است. درواقع، مدرسه نه یو طبقات  یاجتماع 

ارزش   نهیزم  در اهم  یبرنامه درس  ،یتیترب  یهاانتقال  ارزش   یاژهیو  تیپنهان  به د  ،یریپذت یمانند صداقت، مسئول  ییهادارد.   گران،ی احترام 

ها اغلب از  آن  ی ذکر شده باشند، اما انتقال واقع  یدر اهداف آموزش  یطور رسمهرچند ممکن است به  ، یعدالت و مشارکت اجتماع   ، یهمدل

ممکن است بر   یدرس  یهانمونه، اگرچه کتاب ی(. براFallace, 2009) ردی گیتعاملات روزمره مدرسه انجام م قیو از طر یررسمیغ  یرهایمس

  ن یآموزان منتقل کند. بد را به دانش  یارزش متضاد  تواند یمنابع م  صیدر تخص  ضیتبع  ا ی کنند، اما رفتار ناعادلانه معلم    دی عدالت تأک  تیاهم

 اعلام شده است.  ینه الزاماً آنچه به صورت رسم ابند، ییرا درم ینهاد آموزش ی واقع  یهاارزش  م،یبا مشاهده و تجربه مستق زانآمودانش ب،یترت

است. با وجود   یتیابعاد ترب  نیترتر مورد توجه قرار گرفته حال کم  نیو در ع   نیتراز مهم  یکیپنهان    یبرنامه درس  ز،ین  رانیا  ینظام آموزش  در

انسان  یآموزش  گذاراناستیفراوان س  د یتأک پرورش  دارامتعهد، اخلاق   یهابر  ارزش  ،یرانیا-یاسلام  تیهو  یمدار و  در    ییها اغلب در عمل، 

علو  یداخل  یهادر تعارض است. پژوهش  ینظام آموزش  یکه با اهداف رسم  شودیم  نهینهاد  دارسم و    پناهزدانی( و  ۱3۹7)  یمانند مطالعه 

محور کلاس، رقابت ناسالم، و  سلطه  یمعلمان، فضا  اریناهش  یهاکنش  ریتحت تأث  شتریآموزان باز آن است که دانش  ی( حاک۱3۹۹همکاران )

 ریتأث  یپنهان و واکاو   یبرنامه درس  ترق یمسئله ضرورت مطالعه عم  نی. ایدرس  یهاکتاب  یرسم  یتا محتوا  رندیگیقرار م  ابرروابط قدرت نابر

 . سازدیرا دوچندان م یتیترب یهاآن بر انتقال ارزش 

 ندیآموزان، در فرآو دانش  رانیمعلمان، مد  انیدر م  شدهنهینهاد  یمدرسه و باورها  یررسمیو غ   یساختار رسم  ، ینقش تعاملات اجتماع   ن،یهمچن

شاگردان پرسشگر    خیو توب  عیمعلمان از شاگردان مط  دیآموزان شاهد تمجکه دانش  ینمونه، هنگام   ی. براستی ن  یپوشها قابل چشمانتقال ارزش 

 ی و تجرب  یاضیخاص مانند ر  یهاکه تنها رشته   یدر موارد  ایاست.    یتر از تفکر انتقادکه اطاعت مهم  کنندیم  افتیپنهان را در  امیپ   نیا  ند،هست

(. به  Apple, 2004)   شوندیرانده م  هیها به حاشتفاوت  رشیو پذ  تیچون تنوع، خلاق  ییهاارزش  شوند،یم  یمعرف  تیموفق  یرهای عنوان مسبه

 . ردیگیاست و در بستر روابط و فرهنگ مدرسه شکل م یدرس  یفراتر از محتوا دهد، یآنچه مدرسه واقعاً آموزش م گر، ید انیب
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در مدارس متوسطه شهر   یتیترب یهاپنهان در انتقال ارزش  ینقش برنامه درس لیو تحل یپژوهش با هدف بررس نیشد، ا انیتوجه به آنچه ب با

از مصاحبه  یفیک  کردیتهران انجام شده است. مطالعه حاضر با رو از منظر معلمان، مشاوران،   افتهیساختارمهین  ی هاو استفاده  تلاش دارد تا 

پژوهش در آن است که ضمن   نیا  تیکند. اهم  یمدرسه را واکاو  یپنهان در فضا  یو کارکرد برنامه درس  یآموزان، نحوه تجلو دانش  رانیمد

به    یده و شکل  یتیترب  یراهبردها  یدر جهت بازطراح  یو مسئولان آموزش  گذاراناستیبه س  تواندیم   ،یتیپنهان نظام ترب  یهاجنبه  ییشناسا

 رساند.  یاریمحور مدار و انساناخلاق  یریادگی یهاطیمح

اصل  رو،ن یا  از برنامه درس  یپرسش  از:  است  عبارت  فرآ  یپژوهش حاضر  ارزش   ند یپنهان چگونه در  مدارس متوسطه    یتیترب  یهاانتقال  در 

 کند؟ یم  ینیآفرنقش

 شناسیروش

استفاده شد. طرح پژوهش از نوع مطالعه   ی تیترب  یهاپنهان در انتقال ارزش ینقش برنامه درس  یبا هدف واکاو  ی فیک  کردیپژوهش از رو  نیدر ا

آن بر   ریتأث  یپنهان و چگونگ   یافراد در مواجهه با برنامه درس  ستهیاز تجارب ز  قیدرک عم  ، یبود، چرا که هدف اصل  یریتفس  یدارشناختی پد

آموزان مدارس متوسطه شهر تهران  مشاوران و دانش  ران،ینفر از معلمان، مد  ۲۲کنندگان پژوهش شامل  بود. شرکت  یتیترب  یهاانتقال ارزش 

  یگردد. ملاک اصل  نیو عمق اطلاعات تضم  ها دگاهی انتخاب شدند تا تنوع د ینظر  یریگبودند که به صورت هدفمند و با استفاده از روش نمونه

 مدرسه بود.   یدر فضا یررسمیغ   یتیترب یندهایاز تجربه ملموس و معنادار نسبت به فرآ یبرخوردار  مطالعه، ورود به  یبرا

 اتیکنندگان بتوانند تجربشده بود که شرکت  یطراح  یاگونهشد. سؤالات مصاحبه به   یگردآور  افتهیساختارمهین  یهامصاحبه   قیاز طر  هاداده

گذاشته، به   ریآنان تأث  یتیترب  یهادر فرهنگ مدرسه که بر ارزش   شدهنه ی و نهاد  یررسمینانوشته، غ   یهاخود را در مورد جنبه   یهاو برداشت

معنا که پس از   ن یبد  افت؛ ی ادامه    یبه اشباع نظر  دنیبود و تا رس  قهیدق  7۵تا    ۴۵  نیکنند. مدت زمان هر مصاحبه ب  انی ب  قیباز و دق  رتصو

 افزوده نشد.  یقبل  یهابه داده یو معنادار د ینفر، اطلاعات جد ۲۲مصاحبه با 

و  یپردازها واژهمصاحبه هی( انجام گرفت. ابتدا کلThematic Analysisمضمون )  لیو روش تحل Nvivoافزار ها با استفاده از نرمداده لیتحل

بر اساس   یو اصل یفرع  نیشده و مضام  یبند. در مرحله بعد، کدها دستهدی گرد  ییشناسا  هیاول  میمفاه  ه،یاول  یشد و سپس با کدگذار  یبازخوان

  ی . برادی گرد  تیکار، تثبپژوهشگران هم  د یی ها و تأ با مراجعه مکرر به متن داده  یی نها  نیمضام  ت، یاستخراج شد. در نها  یی معنا  یهاباهتش

 استفاده شد.  یسازو مثلث انیهمتا  ینیکنندگان، بازبتوسط مشارکت ی نیمانند بازب ییاز راهبردها هاافتهیاز اعتبار  نانیاطم

 هایافته

 مدرسه  ی مقوله اول: تعاملات اجتماع 

 نانوشته: یرفتار یهنجارها

تکرار و مشاهده منتقل   قیاز طر  یررسمی صورت نانوشته و غ اند که بهمواجه   یرفتار  یاز هنجارها  یامدرسه با مجموعه   طیدر مح  آموزاندانش

آموزان  از دانش  یاریها است. بستفاوت  رشیو چرا از معلمان و عدم پذ   چونیب   تیتبع  ،یعدالتیهنجارها شامل سکوت در برابر ب  نی. اشودیم

خصوص اظهار    نیآموزان در ااز دانش  یک یهمان را قبول کرد«.    د ی»هر چه معلم گفت با   نکهیا  ا یاند که »سکوت علامت ادب است«  گرفته  اد ی

 . «یاگه قبولش نداشته باش یحت ، یمعلم رفتار کن لیطبق م د یبا ،یرینمره خوب بگ یاگه بخوا گنیداشت: »همه م

 قدرت و سلطه:  روابط

روابط    ن ی. اشودیم  ی مطلق تلق  رنده یگمیتصم  ،یی عنوان مرجع نهاشده که در آن معلم به  نهینهاد  یرابطه قدرت عمود  ی مدرسه نوع  ی فضا  در

ها رو  بچه  میوقتا مجبور  یصراحت گفت: »بعضاز معلمان به  یکی.  شودیم  ت یتثب  ازاتیو سلب امت  ،یضمن  دی نمره، تهد  رینظ  ییابزارها  قیاز طر
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شود تا    هیشب  یانضباط  یطیبه مح   شتریب  یریادگی  یکه فضا  شودیمسئله سبب م  نی. اده«یجواب نم  یاگهیچون راه د  م،یکنترل کن  رهبا نم

 . یمشارکت

 غالب:  یارتباط یالگوها

منفعل.  یآموزان شنوندگاناست و دانش ندهیگو شتریآزاد است. معلم ب یوگوو فاقد گفت نییاز بالا به پا ه،یسوکیها عمدتاً در کلاس ارتباطات

 ل سؤا  اد یکه ز  یآموزاز مشاوران اظهار کرد: »دانش  ی کی.  شودیهمراه م  یررسمیغ   هیتنب  یحت  ا ی  یتوجهیمشارکت فعال و اظهارنظر اغلب با ب

 . شه«یم ده یمعمولاً به چشم مزاحم د ده، ینظر م ا ی پرسهیم

 آموزان: دانش  انیم یفردنیب مناسبات

  ی از شاگردان محبوب، و فشار برا  دیآموزان متفاوت، تقلدانش  ی است. طرد اجتماع   ی پنهان  یارزش  ی هاامیحامل پ   زیآموزان ندانش  انیم  روابط

  ، یافتیگروه جا نم   یتو  عیسر  ،یفرق داشته باش  هیآموزان: »اگه با بقاز دانش  یکیمناسبات هستند. به گفته    نیا  قیانطباق با گروه از جمله مصاد

 .«ی تا تنها نمون یباش هیمثل بق د یبا

 ها: پنهان معلمان در انتقال ارزش نقش

گفتار و عمل،    انی ها دارند. تضاد مارزش   میرمستقیدر انتقال غ   یخود، بدون آنکه گاه آگاه باشند، نقش فعال   یعلاوه بر نقش آموزش  معلمان

کنندگان گفت: »معلم ما  از شرکت ی کی. رگذارندیآموزان تأثبر ذهن دانش ی الگوساز معلم، همگ  تیو شخص هایسکوت در برابر ناهنجار تیتقو

 کرد«. ریآموزو تحق همه دانش یخودش جلو یول گفت،یاز احترام م شهیهم

 مدرسه یررسمیو غ  یدوم: ساختار رسم مقوله

 پنهان:   یابیارز یهاهیرو

شده است. توجه    لیآموزان تبدو کنترل دانش  یبندرتبه   یبرا  یکند، به ابزار  تیرا تقو  یریادگی  ندیاز آنکه فرآ  شیدر مدارس ب  ی ابیارز  نظام

  نکه یبه ا  کس چیآموزان اظهار داشت: »هاز دانش  یک یاست.    کرد یرو  ن یا  جیاز نتا  یتلاش فرد  گرفتن دهی رقابت ناسالم و ناد  تیمفرط به نمره، تقو

 فقط نمره مهمه«. کنه،یتوجه نم یدیچقدر زحمت کش

 : یساختار یهاینابرابر

آموزان  دانش  ژهیواز مدارس مشهود است. به  یاریآموزان، در بسدانش  انیم   یآموزش  یهابه منابع، توجه معلم، و فرصت  یدر دسترس  ینابرابر

  تر ع یچون سر  م، یذاریم  یشتریممتاز وقت ب  یشاگردا  یمعلم گفت: »معمولاً برا  کیاند.  مواجه   کیستماتیس  ض یبرخوردار با تبعکم  ای  فیضع

 .دن«یم جهیو نت رنیگیم  ادی

 وگو و انتقاد:گفت یفضا  تیمحدود

  ، یقضاوت منف  ا ی   هیوجود ندارد. ترس از تنب  یریگمینقد سازنده و مشارکت در تصم  ها، دگاهید   انیب  یبرا  یامن   یاز مدارس، فضا  یاریبس  در

 . زه«یریهم مهمه اظهار نظر کنن، نظم کلاس به  میگفت: »اگه اجازه بد  رانی از مد   یکیسوق داده است.    یکارآموزان را به سکوت و محافظهدانش

 پنهان مدرسه: میتقو

خاص   ی و مذهب  ی اسیس  ی هابر مناسبت دی. تأککندیرا منتقل م  ی خاص  یارزش   ی هاامیپ   شود، یکه در مدرسه بزرگ داشته م ییهامناسبت  نوع

آموزان اظهار  از دانش  یک ی.  شودینسبت به جامعه م   هیسومحدود و تک  ینگرش   یریگموجب شکل  ، یاجتماع   ا ی  یجهان   یهاو حذف مناسبت

 .رن«یگیجشن م ی روزها کل یبعض یبرا  یول  م،یبرنامه ندار ستیز طیمح ا یکودک   یروز جهان  بارهدر وقت چیکرد: »ه

 فوق برنامه:  یهاتیاز فعال یابزار استفاده
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اهداف    یبرا  ی شینما  یی آموزان باشد، به ابزارهادانش  ی و اجتماع   یرشد فرد  یبرا  یفرصت  نکهیا  یجابرنامه، اغلب بهو فوق   ی فرهنگ  یهاتیفعال

لذت    ای  میریبگ  ادی واقعاً    نکهیتا حضورمون ثبت شه، نه ا  م یها شرکت کنتو جشن  دی آموز گفت: »ما فقط بادانش  کیاند.  بدل شده  ی سازمان

 .م«یربب

 کلاس:  رمکتوبیغ  قواعد

  هیتنب  ات،یبه حفظ  قیاظهار نظر، تشو  تیقواعد شامل ممنوع   ن یتفاوت دارد. ا  یحاکم است که با الزامات رسم  یانانوشته   نیها قوانکلاس  در

دستت   یکن یجرئت نم  گه ید  ، یآموزان اظهار داشت: »اگه جواب اشتباه بداز دانش  یک یانطباق است.    یدر صورت اشتباه، و فشار برا  یررسمیغ 

 . «یکن  درو بلن

 شدهنهینهاد یهاسوم: باورها و نگرش مقوله

 و شکست:  تیاز موفق یتلق

 ق، یعم  یریادگیتا    شودیموجب م  انهینگاه ابزارگرا  نی. اشودیم  فیخاص تعر  یهادر آزمون   یقبول  ایدر مدرسه عموماً معادل با نمره بالا    تیموفق

باز هم حس    ره،یگینمره نم  یول  فهمهیکه خوب م  یآموزاز مشاوران گفت: »دانش  یک یبرود.    هیبه حاش  یریادگی  ند یدر فرآ  ی و شاد  تیخلاق

 داره«. یارزشیب

 :یاشهیکل یهاو نقش تیجنس

و رقابت    ی. دختران به سکوت و انفعال و پسران به رهبرشودیم  تیصورت پنهان تقومدرسه به  یدر فضا  تیدرباره جنس  یاشهیکل  یهانگرش

 بهتره«. تشونیریمد  میکنیبه پسرها چون فکر م م یدیرو م  ها ت ی ها معمولاً مسئولبرنامه یاز معلمان اشاره کرد: »تو ی کی. شوندیم بیترغ 

 به قدرت و اقتدار:  نگاه 

آگاهانه.   رشیتابع مقررات هستند تا درک و پذ هیتنب ا ی ترس از نمره  لیبه دل شتریآموزان بمدرسه اغلب با ترس گره خورده است. دانش اقتدار

 . م«یترسیهامون ماز معلم م،یاحترام بزار نکهیاز ا شتریکرد: »ما ب انیآموزان باز دانش یکی

 ها: ها و مهارتپنهان بر رشته  یگذارارزش 

 کرد یرو  نی. اشوندیارجح دانسته م یو فن یهنر  یهاها و مهارترشته  گریبر د ، یو مهندس یو خاص، مانند پزشک ینظر  یهامدارس، رشته  در

  کنن یاظهار داشت: »همه فکر م   یآموزان فناز دانش  یکی.  شودیم  یررسمیغ   یهامند به حوزهآموزان علاقهنفس دانشاعتمادبه  فیباعث تضع

 .فم«یهستم، ضع یفن رشتهچون تو 

 :یریادگی معلمان درباره  اریناهش ی باورها

.  شودیم   یریادگیناکارآمد    یالگوها  دیموجب بازتول  ،یمقاومت در برابر نوآور  ا یبر انباشت اطلاعات    دیمعلمان، مانند تأک  یبرخ  ی سنت  یهانگرش

 گرفتم، چون جواب داده بود«. اد یکه خودم زمان مدرسه   کنمیاستفاده م  ییهااز معلمان گفت: »من از همون روش یکی

 گیرینتیجه بحث و 

و    یررسمیغ   یدر قالب تعاملات روزمره، ساختارها  شدهنهیمند و نهادصورت نظامپنهان، به  ی پژوهش حاضر نشان داد که برنامه درس  یهاافتهی

شامل    یراستا، سه مقوله اصل  نی. در اکندیم   فایا  یتیترب  یهادر انتقال ارزش   یدر مدارس متوسطه شهر تهران نقش مهم  اریناهش  یهانگرش

رسم  یاجتماع   لات»تعام غ   یمدرسه«، »ساختار  نگرش  یررسمیو  و  »باورها  و   ی دارا  ک یشدند که هر  یی شناسا  شده«نهینهاد  یهامدرسه« 

منتقدانه نسبت  یهادگاهی د ژهیوپنهان، به یموجود در حوزه برنامه درس ینظر  اتیبا ادب ها افتهی  نیبودند. ا یو مفهوم ییمعنا رمقولهیز نیچند

 مطابقت دارد.   رس،به عملکرد مدا
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روابط قدرت،    ،یرفتار  ی بلکه از راه الگوها  م، یآموزش مستق  قیها نه از طراز ارزش  یاریمدرسه، مشخص شد که بس  یمقوله تعاملات اجتماع  در

  یع و چرا از معلم، و طرد اجتما  چونیاطاعت ب  ، یمثال، سکوت در برابر ناعدالت  ی. براشوندیآموز منتقل ممعلم و دانش  انیو انتظارات نانوشته م

راستا است که نشان ( هم۱۹۶8با پژوهش جکسون )  جهینت  نی. ااندج یمدرسه را  یهستند که در فضا  یی از هنجارها  یآموزان متفاوت، بخشدانش

که    ییهستند، جا   میتجربه مستق  قیآموزان از طردانش  شدنیاجتماع   یبرا  ییها باشند، مکان  یآموزش  یطیاز آنکه صرفاً مح  ش یداد مدارس ب

 بلکه در قالب تعاملات روزمره.  ،یصورت رسمنه لزوماً به شود،یآموزش داده م ی دیکل یهاعنوان ارزشو انضباط به طاعتنظم، ا

ساختار   دکننده یبازتول  یعنوان نهاد اجتماع همخوان است که در آن مدرسه به  زی( ن۲۰۰3لارن )مک  دگاه ی پژوهش با د  ی هاافتهی   نه،یزم  نیهم  در

  کرتف گرفتندهی ناد سازنهیزم تواند یم  ع،یآموزان مطدانش قیمعلمان بر اطاعت و انفعال، و تشو د یتأک ژه یوشده است. به فیقدرت و سلطه توص

 یناسازگار  ی پنهان نوع   ی منظر، برنامه درس  نیها است. از اپرورش آن  ی مدع   یکه نظام آموزش  یی ها شود؛ ارزش   یگرو پرسش  ت یخلاق  ،یانتقاد

 . کندیم  جاد یا یعمل یها و ارزش ی اعلام یهاارزش  انیم

و    ینشی گز  یهامناسبت  ز،یآمضیتبع  یمحور، ساختارهانمره  یهایابینشان دادند که ارز  هاافتهیمدرسه،    یررسمیو غ   یمقوله ساختار رسم  در

آموزان دارند. تمرکز دانش  یتیترب  یهانگرش  یریگدر شکل  یوگو و مشارکت، نقش اساسگفت  یفضا  تیدر کنار محدود  ،یشینما  یهاتیفعال

در   نیاد یبن ی تیکه با اهداف ترب دهد یم ج یرا ترو ی خاص ینظام ارزش ، یو رشد اخلاق ی همدل  ،یپرورش همکار  یجابر نمره و رقابت، به یافراط

 تیاستاندارد، به تقو  یهایابیبر ارز  دیدارد مدارس با تأک  دیدارد که تأک  یخوان( هم۲۰۰۴)  Appleپژوهش    جیبا نتا  افتهی  نیتعارض است. ا

 . کنندیم دیرا بازتول یدارهینظام سرما ینوعو به کنند یآموزان کمک مدانش یبندرتبهو  ییفردگرا

چون   یی ها وگو، مانع رشد ارزش انتقاد و گفت  یباز برا  یفقدان فضا  زیبرخوردار، و نآموزان ممتاز و کمدانش  انیم  یساختار  ضیتبع  ن،یهمچن

که مدرسه  یی است؛ جا  لی( قابل تحل۱۹۹۰)  Passeronو    Bourdieu  دگاهیمسئله با د  ن ی. اشودیم   یریپذت یعدالت، احترام متقابل و مسئول

مدرسه به   ط،یشرا  نی. در اشودیپنهان قدرت مطرح م  یها و ساختارهاوارهعادت  قیاز طر  ی اجتماع   یهای نابرابر  دیبازتول  یبرا  ییفضا  نعنوابه

 . دهدیقرار م تیرا مورد حما یآموزان، تنها گروه خاصدانش ی تمام یفرهنگ  هیارتقاء سرما یجا

هستند که با اهداف    یی هااغلب ناآگاهانه حامل ارزش   رانیپژوهش حاضر نشان داد که معلمان و مد  شده،نه ی نهاد  یهامقوله باورها و نگرش  در

تأک  ریمغا   یتیترب تلق  ش یب  د یاست.  نمره،  بر  حد  موفق  ی سنت  یاز  ناد  ،یتیجنس  یهاشهیکل  ت،یاز  همگ  ی استعدادها  گرفتندهیو    ی متنوع، 

  Fallaceبا مطالعه    ها افتهی   نی. اشودیها منجر منفس آنآموزان و کاهش عزتکه به محدود شدن نگرش دانش  کنند یرا منتقل م  یی هاارزش 

 آموزان دارد.دانش یریادگیبه تجارب  ی دهدر شکل یمعلمان، نقش مؤثر اریناهش  یباورها دهد یراستا است که نشان م ( هم۲۰۰۹)

( است ۱۹83)  Pennaو    Girouxمانند مطالعه    یالمللنیب  قاتیتحق  جینتا  دکنندهییپژوهش تأ  نیمشاهدات ا  ،یتیجنس  یهاشه یمورد کل  در

تأک درس  کنند یم  دی که  بازتول  ی برنامه  به  تضع  یتیجنس  یسنت  یساختارها  دیپنهان  م  نیگزیجا  یها تیهو  فیو  هنگامکندیکمک  که    ی. 

  ی هانقش  یریگمدرسه عملاً در شکل  شود،یها سلب ماز آن  یو فرصت تجربه رهبر  شوند یم  قیتشو  تیآموزان دختر تنها به سکوت و تبعدانش

 نابرابر مؤثر است. یتیجنس

مدرسه   یحاکم بر فضا  یواقع  یهاو ارزش   یشده در اسناد آموزشمطرح  یرسم   یهاارزش  انیپژوهش، تضاد م  نیمهم ا  یهاافتهیاز    گرید  یکی

به تأکبود.  برنامه  دیرغم  انسان  یرسم  یدرس  یها مکرر  پرورش  اخلاق   یهابر  داراخلاق،  و  مح  یمدار  عمل  در  نقاد،   ی آموزش  یهاطیتفکر 

نسبت   ی اعتمادیب  ی نوع   یریگآموزان و شکلدانش  یها موجب سردرگمدر ارزش  ی دوگانگ  نیگرا هستند. او نمره  یرقابت  ،ینضباطمحور، اسکوت 

 پژوهش منعکس شده است. ن یا یهاوضوح در مصاحبه که به شودیم  یبه نظام آموزش

  یفرهنگ یپنهان و ساختارها  یبه برنامه درس  یتوجه جد دی با  ، یتیتحقق اهداف ترب  یآن است که برا  انگریپژوهش ب نیا  یهاافتهیمجموع،    در

چون    یی هانابرابر، انتظار داشت که ارزش  ی بدون اصلاح روابط قدرت، نگرش معلمان و ساختارها  توانی. نمردیمدرسه صورت گ  ی و اجتماع 

 شود. نهیآموزان نهادو تفکر نقاد در دانش یریپذت یمسئول رام،عدالت، احت
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مطالعه صرفاً در مدارس متوسطه   نکهی. نخست اردیآن مدنظر قرار گ  جینتا  میو تعم  ریدر تفس  دیاست که با   یی هاتیمحدود  یپژوهش دارا  نیا

. دوم، گرچه تلاش شد تنوع ستین  یلیمقاطع تحص   ا ی  یی ایمناطق جغراف  ر یبه سا  میآن الزاماً قابل تعم  جینتا  نیشهر تهران انجام شده و بنابرا

باشد که    ی متفاوت یو اقتصاد  یتیجنس  ، یعوامل فرهنگ  ریتأثآموزان ممکن است تحتدانش  یتیترب یهاحفظ شود، اما تجربه   کنندگان کتمشار

پنهان   یبرنامه درس  راتیتأث  یکم  یریگپژوهش، امکان اندازه  ی فیک  تیماه  لیدلقرار نگرفت. سوم، به  یمورد واکاو  قیطور عمپژوهش به  نیدر ا

 . دفراهم نبو

در   ای   ،ی ردولتیو غ  ی پنهان در مدارس دولت  یبرنامه درس سهیبه مقا  ندهیدر مطالعات آ  شودیم  شنهادیو گسترش دامنه پژوهش، پ  قیتعم یبرا

 ی تردرک جامع  تواندیم  یدر آموزش عال  ای   ییپنهان در مقاطع ابتدا  ینقش برنامه درس  یبررس  نیپرداخته شود. همچن  ییو روستا  یمناطق شهر

هر مؤلفه از    ریتأث  زانیم  ترقیبه سنجش دق  تواندیم   زی( نیفیک-ی )کمّ  یبی ترک  ی هافراهم کند. استفاده از روش  تیترب  ند یآن در فرا  ریاز تأث

  لیتعد  ا ی  د یدر تشد   یمجاز  یها و فضارسانه  ن،یبه مطالعه نقش والد   توانندیم  نیهمچن  نده یآ  ی هاپنهان کمک کند. پژوهش  ی برنامه درس

 پنهان بپردازند.  یدرس مهاثرات برنا

به آموزش معلمان   یآموزش  گذاراناستیس  شودیم   شنهادیآن، پ   یتیترب  یهات یاز ظرف  یریگپنهان و بهره  یبرنامه درس  یکاهش اثرات منف  یبرا

 ی احرفه  ی هادر نگرش  ی شیبازاند  یبرا  ی آموزش  یهاکارگاه  یداشته باشند. طراح  ژهیتوجه و  س یابعاد پنهان تدر  تیریشناخت و مد  نهیدر زم

 تواند یم  یریگمیتصم  ندیآموزان در فرآمشارکت دانش  تیآزاد در کلاس و تقو  یوگوگفت  ی فضا  جاد یا  ، یابیارز  ی هاهیدر رو  یبازنگر  ،معلمان

شکل   یاگونهمتعهد، به  یآموزش  یرهبر  قیلازم است فرهنگ مدرسه از طر  نیمثبت در مدارس کمک کند. همچن  یهاارزش  یسازنهیبه نهاد

 منتقل شود. یلیرتحمیو غ  یعیصورت طببه  یو همدل  یاحترام، عدالت، تفکر انتقاد رینظ ییهاکه ارزش  ردیگ

 مشارکت نویسندگان

 در نگارش این مقاله تمامی نویسندگان نقش یکسانی ایفا کردند. 

 تعارض منافع 

 . وجود ندارد ی تضاد منافع گونهچیانجام مطالعه حاضر، ه در

 موازین اخلاقی

 اخلاقی رعایت گردیده است.در انجام این پژوهش تمامی موازین و اصول 

 ها شفافیت داده

 ها و مآخذ پژوهش حاضر در صورت درخواست از نویسنده مسئول و ضمن رعایت اصول کپی رایت ارسال خواهد شد. داده

 حامی مالی

 این پژوهش حامی مالی نداشته است.
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